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Abstrakt

Qasja metodike e mésimdhénésve né zhvillimin e lexim-kuptimit ka rol pércaktues né
formimin e aftésive bazé té nxénésve dhe ndikon drejtpérdrejt né rezultatet e tyre né
vlerésimet kombétare dhe ndérkombétare.

Qéllimi i hulumtimit ishte identifikimi i qasjes metodike té mésimdhénésve gjaté procesit
mésimor né zhvillimin e aftésive t& nxénésve pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit. Né fokus
té studimit ishin pérdorimi i teknikave té leximit aktiv né klasé: parashtrimi i pyetjeve
kritike, pérdorimi i teksteve té shuméllojshme, zhvillimi i diskutimeve interaktive, dhe
stimulimi i mendimit kritik.

Studimi ka qasje té pérzier (sasiore dhe cilésore). Mostra ka gené e qgéllimshme dhe
pérbéhet nga 20 mésimdhénés (10 mésimdhénés té klasave té pesta dhe 10 mésimdhénés té
Gjuhés shqipe gé japin mésim né klasat e shtata) dhe 425 nxénés, nga klasa e pesté dhe e
klasa e shtaté. Té dhénat jané siguruar népérmjet intervistés gjysmé té strukturuar,
protokollit té vézhgimit me mésimdhénés dhe nxénés, si dhe pyetésorit me nxénés, nga dhjeté
shkolla fillore dhe t& mesme té uléta té nénté komunave té Kosovés.

Rezultatet e studimit tregojné se mésimdhénésit hasin véshtirési né gjetjen e strategjive
efektive pér té zhvilluar aftésité e kuptimit té tekstit te nxénésit. Vézhgimet né orét e mésimit
déshmuan se mésimdhénésit rrallé pérdorin strategji gé zhvillojné aftésité e nxénésve pér
té kuptuar pérmbajtjen e tekstit, ndérsa rezultatet e dala nga intervista me mésimdhénés
dhe anketa me nxénés tregojné se mésimdhénésit kané njohuri té kufizuara pér strategjité
adekuate té lexim-kuptimit dhe ményrén e implementimit té tyre né praktiké. Rreth 23% e
nxénésve té klasés V dhe 26% té klasés VII tregojné nivel té ulét té kuptimit ose té€ komentimit
me shkrim. Kéto véshtirési ndikojné né rezultatet e uléta né testet kombétare dhe
ndérkombétare dhe pasqyrojné rolin e mésimdhénésve né pérzgjedhjen e strategjive
adekuate.
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Studimi nxjerr né pah réndésiné e gasjes metodike té mésimdhénésve pér zhvillimin e lexim-
kuptimit dhe se strategjité e ndryshme mésimore jané thelbésore pér pérmirésimin e
rezultateve té nxénésve né té kuptuarit e tekstit dhe né vlerésimet kombétare dhe
ndérkombétare. Bazuar né rezultatet e hulumtimit, rekomandohet qé né té ardhmen
mésimdhénésit t& trajnohen pér pérdorimin e strategjive gé pérmirésojné zhvillimin e
aftésive t& nxénésve pér lexim-kuptimin.

Fjalét celés: mésimdhénés, nxénés, kuptimi i leximit, strategji té mésimdhénies, vlerésim.
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Abstract

The methodological approach of teachers in developing reading comprehension plays a
decisive role in shaping students' basic skills and directly impacts their performance in
national and international assessments. The aim of this research was to identify the
methodological approach of teachers during the teaching process in developing students'
skills to understand the content of the text. The focus of the study was on the use of active
reading techniques in the classroom, posing critical questions, utilizing diverse texts,
fostering interactive discussions, and stimulating critical thinking.

The study employs a mixed approach (quantitative and qualitative). The sample was
purposive and consisted of 20 teachers (10 fifth-grade teachers and 10 Albanian language
teachers teaching in seventh-grade classrooms) and 425 students from fifth and seventh
grades. Data were collected through semi-structured interviews, teacher and student
observation protocols, and questionnaires from students in ten primary and lower
secondary schools across nine municipalities in Kosovo.

The results of the study indicate that teachers face challenges in finding effective strategies
to develop students' text comprehension skills. Observations during class sessions revealed
that teachers rarely use strategies that enhance students' abilities to understand the text's
content. Furthermore, the results from teacher interviews and student surveys show that
teachers have limited knowledge of appropriate reading comprehension strategies and how
to implement them effectively in practice. Approximately 23% of fifth-grade students and
26% of seventh-grade students show low levels of comprehension or written commentary.
These difficulties impact low performance in national and international tests, reflecting the
teachers' role in selecting suitable strategies.

The study highlights the importance of the teachers' methodological approach in the
development of reading comprehension and underscores that various teaching strategies
are essential for improving students' performance in understanding texts and in national
and international assessments. Based on the research findings, it is recommended that, in
the future, teachers be trained in the use of teaching strategies that improve the development
of students' reading comprehension skills.

Keywords: teachers, students, reading comprehension, teaching strategies, assessment.
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HYRJE

Shkrimi dhe leximi jané shkathtésité elementare dhe shumé té réndésishme
pér ndértimin dhe avancimin e njohurive té nxénésve. Té lexuarit me kuptim
éshté thelbésor, pasi pérmes tij nxénésit mund té kuptojné informacionet qé
pérmban teksti.

Ndér faktorét mé té réndésishém qgé ndikojné né avancimin e lexim-kuptimit
jané mésimdhénésit, qgasja metodike e mésimdhénésve, dhe tekstet
shkollore, té cilat duhet té jené sipas moshés sé nxénésve dhe té bazuara né
standardet pér zhvillimin e tyre.

Sipas Kalantzis dhe Cope (2012), cituar nga Taylor (2018), gjuha dhe krijimi
i kuptimit ndikojné né kultur€ dhe kjo u jep mésuesve arsye pér t’u ndalur
dhe pér té rimenduar se ¢faré nevojitet nga mésimdhénia e shkrim-leximit
pér té ardhmen e nxénésve té tyre.

Nga rezultatet e testit PISA del se performanca e ulét e nxénésve, né vitet
2015 dhe 2018, éshté pasojé edhe e problemeve té theksuara né lexim-
kuptim (Osdautaj, 2020). Bazuar né kéto té dhéna dhe né shumé argumente
té tjera lidhur me cilésiné e mésimdhénies dhe sfidat né zbatimin e kurrikulés
dhe teksteve shkollore, ka lindur nevoja pér realizimin e kétij hulumtimi.

Qéllimi i leximit é&shté gjithnjé kuptimi i pérmbajtjes sé tekstit, andaj
mésimdhénésit duhet té nxisin té menduarit paralelisht me leximin, pasi kéto
jané procese gé zhvillohen né té njéjtén kohé. Kéto procese aktive
mundésojné kuptimin e thellé té tekstit. Leximi dhe reagimi ndaj
pérmbajtjes, pérmes mendimit dhe analizés, &shté njé shkallé mé e larté e té
kuptuarit, gé stimulon mendimin kritik, si njé qasje individuale dhe
subjektive nga nxénésit.

Ofrimi i mbéshtetjes pér shkathtésité e lexim-kuptimit dhe komentimin e
pérmbajtjes nga mésimdhénésit éshté céshtje themelore pér pérvetésimin e
njohurive nga nxénésit dhe avancimin e tyre né aspektin akademik.

Ky proces, me réndési pér aftésimin e nxénésve, ka hasur né ngecje dhe
tregon nivel jo té kénagshém té kompetencave profesionale, metodike dhe
didaktike, t¢ mésimdhénésve pér aftésimin e nxénésve né lexim, kuptim dhe
komentim. Né procesin mésimor paragiten sfida té natyrave té ndryshme me
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té cilat ballafagohen si mésimdhénésit ashtu edhe nxénésit, té cilat duhet té
identifikohen e trajtohen profesionalisht nga té gjithé kompetentét
pérgjegjés. Punimi pérmban aspektin teorik té studimit, metodologjiné e
hulumtimit, rezultatet e studimit (gjetjet nga intervistat me mésimdhénés,
vézhgimin e mésimdhénésve dhe nxénésve né orén e mésimit dhe gjetjet nga
pyetésori me nxénés), diskutimin e rezultateve, pérfundimet dhe
rekomandimet.

Konteksti teorik

Té lexosh nuk do té thoté té dallosh vetém shkronjat apo fjalét, por té jesh
né gjendje té kuptosh brenda dhe prapa tekstit (mes rreshtash). Kjo aftési
éshté parakusht i réndésishém pér njé lexim té kéndshém. Njé tjetér aspekt i
réndésishém i leximit éshté pérmbajtja, e cila duhet t'u pérshtatet nxénésve,
por pa té kuptuarit e leximit pérmbajtja do té mbetet gjithmoné e véshtiré
pér t'u zbérthyer.

Pér té kuptuar tekstin, lexuesi mund té gjejé pérgjigjet né pyetjet gé gjenden
né tekst, né mes rreshtash apo pértej tekstit, mund té béjé ndérlidhjen me
tekste té tjera apo me botén jashté tekstit. Né orén mésimore mésimdhénési
pérkushtohet qé aktivisht té punojé pér té kuptuar nxénésit até gé lexojné, té
béjné pyetje dhe té nxjerrin pérfundimet e tyre, duke u bazuar né pérgjigje.
Strategjité e kuptimit té leximit ndihmojné fémijét té kuptojné lloje té
ndryshme té teksteve. Ata mésohen té analizojné tekste té llojeve té
ndryshme, té rishgyrtojné me kritiké, té dégjojné njéri-tjetrin, té krahasojné,
dhe té diskutojné, duke pérvetésuar késhtu aftésité pér t'u béré mendimtaré
dhe té pavarur. Kéto aftési jané té réndésishme pér ¢cdo fushé dhe rekuizita
pér njé shkollim té suksesshém (http://www.libraryprojectkosova.org,
08.10.2024).

Kurrikula e re e Kosovés pércakton gjashté kompetenca thelbésore, té cilat

duhet t’i arrijné t€ gjithé nxénésit. Leximi shihet si shkathtési thelbésore e

komunikimit, sé bashku me shkrimin dhe té folurit. Né kurrikulén e re

lexuesi i suksesshém lexon tekstin me zg&; diskuton dhe interpreton até gé ka

lexuar; identifikon porosing, ngjarjen dhe personazhet kryesore té

tregimeve; identifikon konceptet kryesore né shkrimet e vérteta; dhe
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zhvillon strategji t& lexim-kuptimit (MASHT, Korniza e Kurrikulés e
Arsimit Parauniversitar té Kosovés, 2016).

Té kuptuarit éshté proces kompleks, njohés, gé kérkon mésim aktiv dhe
procese té shumta té nivelit mé té larté gé formojné njé model specifik té
marrédhénieve (Hannon, 2012), éshté kombinim i leximit, kuptimit dhe
arsyetimit. Eshté ndérveprimi i njohurive té lexuesit pér temén, formén
tekstuale né fjalé, dhe informacionin e ri gé paraget teksti.

Pér njé nxénés aftésia qé té nxjerré kuptimin nga tekstet éshté jetike, sepse
kjo do t¢ mundésojé ose do té pengojé pérparimin e tyre né cdo Iéndé
shkollore. Té kuptuarit né pérgjithési konsiderohet té jeté njé aftési
thelbésore e kérkuar né té gjitha fushat e t& mésuarit (Byers, S., Jones, P.
T.&Kervin, L. K. , 2012).

Lexim-kuptimi ka té béjé me té kuptuarit dhe interpretimit té asaj qé lexohet.
Q€ nga klasa e paré duhet té fillohet té mbéshtetet fémija té€ nxjerré
konkluzione lidhur me até gé e lexon: cka éshté e réndésishme, cili éshté
fakti, cka e shkaktoi ngjarjen, cilat jané karakteristikat e personazheve
(MASHT-USAID, 2015).

Nxénésit duhet té jené né gjendje té njohin pjesén kryesore té fjaléve né njé
tekst té shkruar, né ményré qé ta kuptojné até (Cain, K., & Oakhill, J., 2014).
Perfetti dhe Stafura (2014), cituar né Cain dhe Oakhill, pérvec késaj,
theksojné nevojén e pérvetésimit té njohurive drejtshkrimore, gjuhésore dhe
té pérgjithshme. Kuptimi i shumicés sé fjaléve té vetme né njé tekst éshté
thelbésor pér té kuptuar, por edhe pér té njohur cilésiné e njé fjale té vetme,
pérvec gjerésisé sé leksikut (Cain, K., & Oakhill, J. , 2014).

Né studimin ,,Vocabulary Strategies to Bridge the Gap from Learning to
Read to Reading to Learn” (2017), gjetjet tregojn€ se sa mé shumé qé
mésimdhénésit pérdorin strategji/metoda té ndryshme mésimore, aq mé
shumé dhe mé miré do té arrihen géllimet arsimore. Rezultatet tregojné se
mésimdhénésit pér té nxitur leximin me kuptim pér nxénésit mé shumé i
kané pérdorur metodat tradicionale dhe mé tepér jané fokusuar né
memorizimin, mésimin mekanik dhe leximin me zé (Alakawi, 2017).
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Ndérsa né€ studimin “Teachers Strategies in Teaching Reading
Comprehension”, t¢ Lan Phuang, t€ realizuar pérmes vézhgimit t€ pesé
mésimdhénésve té gjuhés angleze dhe me intervisté t& 31 nxénésve,
rezultatet tregojné se mésuesit kané pérdorur teknika té ndryshme, duke
pérfshiré pyetjet, parashikimet, ritregimin dhe fotografité pér té nxitur
leximin e kuptueshém (Phuang, 2022).

Sipas gjetjeve, mésimdhénésit pér t’i angazhuar dhe inkurajuar nxénésit mé
shumé pér té kuptuar até se ¢faré lexojné, duhet t'i informojné dhe t’i
udhézojné nxénésit, pérpara se té lexojné tekstin pér teknikat gqé do té
pérdorin pér t& mésuar té kuptuarit e leximit né pérputhje me nivelin e
aftésive dhe personalitetit té secilit nxénés. Po ashtu, gjetjet né kété
hulumtim kané treguar se mésimdhénésit duhet té inkurajojné nxénésit qé té
eksplorojné né fjalor té ndryshém, pér té mésuar dhe kuptuar fjalé té
ndryshme, prandaj duhet té lexojné edhe materiale shtesé né shkollé dhe
jashté shkolle (Alakawi, 2017).

Ndikimi i shkrim-leximit né jetén e individéve dhe né shogéri éshté aq i
réndésishém sagé nivelet e shkrim-leximit vlerésohen ndérkombétarisht pér
t'u ofruar kombeve té dhéna té krahasueshme té performancés. Lexim-
kuptimi konsiderohet njé nga specifikat mé té réndésishme dhe njékohésisht
mé sfiduese, gé kérkon mé shumé vémendje né ¢do institucion arsimor.
Kurse leximi-kuptimi analitik dhe kritik jané imperativ i kohés dhe jetés.
Lexim-kuptimi éshté njé aftési bazé e pothuajse té gjitha proceseve té té
nxénit, e nevojshme jo vetém pér té mésuar njé gjuhé dhe pérmbajtje letrare,
por edhe pér zhvillim kognitiv né 1éndét e tjera (Aguilera, 2014). Rezultatet
e studimit “Kéndvéshtrimet e mésuesve t&€ shkollés fillore mbi
mésimdhénien Lexim t€ kuptuarit” sugjerojné se nuk ka njé pik€pamje té
pranuar pérgjithésisht se ¢faré do té thoté té mésosh té kuptuarit e leximit né
klasat fillore australiane, ose se si duhet té duket mésimi i té kuptuarit té
leximit nga njé kéndvéshtrim praktik (Reid Smith, Pamela Snow, Tanya
Serry, Lorraine Hammondc, 2023).

Sipas Spencer et al. (2017), njohurité e fjalorit jané thelbésore pér té
kuptuarit e leximit, pasi nuk mund té kuptohet njé tekst pa e kuptuar
shumicén e fjaléve té tij.
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Sipas Elbro dhe Buch-lversen, kur njerézit lexojné aktivizohen disa
mekanizma, disa prej té ciléve jané: aktivizimi i kuptimit, gjenerimi i
konkluzioneve dhe monitorimi i té kuptuarit (Elbro, C.&Buch-Iversen, 1.,
2013). Késhtu gé nxénésit, té cilét mund té nxjerrin informacionet e
paraqitura né tekst, por g€ nuk mund t’u pérgjigjen pyetjeve t€ njé shkalle
mé té larté, lexojné né ményré jofunksionale dhe nuk mund té konsiderohen
si lexues té kultivuar dhe me progres normal. Ata kané nevojé pér udhézime
shtesé dhe zbatim té strategjive stimuluese pér shkathtésité e lexim-kuptimit
nga ana e mésimdhénésve. Si strategji fillestare pér lexim-kuptim éshté
nxjerrja e informacionit nga ana e nxénésit, duke filluar nga fjala, pastaj
fjalia e shkurtér dhe gradualisht, duke kérkuar informacione té fjalive mé té
zgjeruara (MASHT-USAID, 2015).

Me géllim qgé leximi té jeté i dobishém pértej provimit té klasés, lexuesit
duhet té lexojné pér interpretim. Ata duhet té lexojné me géllim gé té diné
ndryshe, té kuptojné ndryshe, ose té jené né gjendje té béjné dicka ndryshe
nga pérpara se sa té lexonin (KEC, 2004).

Té& lexuarit &shté njé marrédhénie dhe gé té funksionojé kérkon ndérveprim.
Lexuesi dhe teksti kané karakteristikat dhe specifikat e tyre, prandaj té
lexuarit mbetet njé marrédhénie unike dhe raporti varion nga njé lexues te
tjetri (Lika, 2017).

Leximi éshté shkathtési thelbésore gé mundéson té gjitha format e té
mésuarit. Nxénésit gé nuk lexojné miré deri né klasén e dyté do té kené
véshtirési té nxénies né secilén 1éndé shkollore dhe marrje té informative
formale dhe joformale té nevojshme pér jetén. Prandaj, éshté shumé me
réndési té monitorohet se si lexojné dhe sa kuptojné nxénésit deri né klasén
e treté (MASHT-USAID, 2015).

Aftésia pér té lexuarit né pérgjithési dhe té lexuarit e kuptimshém né vecanti
jané dy céshtje gé duhet té kultivohen si pjesé e réndésishme e zhvillimit
kognitiv té pérgjithshém té nxénésit.

Leximi ka rolin thelbésor né stimulimin e té menduarit dhe té t& nxénit te

nxénésit (KEC, ARA, 2001). Aftésimi i nxénésve pér procesin e té lexuarit

hap mundésing, pérve¢ né té kuptuarit e informacioneve gé posedon

pérmbajtja e tekstit, edhe pér té menduarit analitik e kritik té nxénésve, si
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njé proces mé i larté i té kuptuarit dhe reflektuarit, i cili pérforcohet dhe
orientohet pérmes pyetjeve adekuate, nxitése, gé shtrohen nga ana e
mésimdhénésit (KEC, 2004).

Leximi aktiv do té thoté té kuptuarit e ploté té asaj gé lexoni dhe pérfshin té
menduarit gjaté leximit (Patesan, M. et al, 2014). Kur lexon né ményré
kritike, nxjerr pérfundime dhe gjykon pér até qé lexon, duke u nisur nga ajo
qé éshté théné dhe nga ményra si éshté paragitur informacioni. Lexuesi kritik
éshté lexuesi gqé gjurmon, heton, kérkon ideté gé sugjerohen né tekst, si dhe
ato gé thuhen drejtpérdrejt.

Aktivitetet n€ klas€ duhet t€ jen€ paralele me ato n€ “botén reale”, sa mé afér
gé éshté e mundur. Pasi gjuha é&shté mjet i komunikimit, metodat dhe
materialet duhet té koncentrohen né porosiné dhe jo né mjetin. Qéllimet e
leximit duhet té jené té njéjta né klasé, sikurse ato né botén reale (Richards,
2006).

Strategjité e kuptimit té leximit ndihmojné fémijét té kuptojné lloje té
ndryshme té teksteve. Ata mésohen té analizojné tekste té llojeve té
ndryshme, té rishqyrtojné me kritiké, té dégjojné njéri-tjetrin, té krahasojné,
té diskutojné duke pérvetésuar aftésité pér t'u béré njé individ mendimtar
dhe i pavarur. Kéto aftési jané té réndésishme pér ¢cdo 1émi dhe rekuizita pér
njé shkollim té suksesshém (Kosova, 2024).

Mésimdhénésit e vlerésojné té kuptuarit dhe e konsiderojné até thelbésor pér
té kuptuarit efektiv té Iéndés sé tyre, por mund té mos i kuptojné
komponentét aktivé té leximit, qé jané baza kritike e té kuptuarit té leximit
(Ness, 2011). Mésuesit nuk e shohin domosdoshmérisht pérshtatjen midis té
kuptuarit, shkrim-leximit dhe fushés sé tyre léndore (Byers, S., Jones, P.
T.&Kervin, L. K. , 2012).

Né teoriné e tij té zhvillimit kognitiv, Vygotsky shpjegoi se mésimi optimal
ndodh kur mésimdhénésit i ndihmojné nxénésit né ndértimin dhe kuptimin
e njohurive té reja. Ndérsa mésimdhénésit u ofrojné nxénésve udhézime
strategjike, pérmes mbéshtetjes dhe modelimit, mésimi ndodh brenda zonés
sé zhvillimit té afért té nxénésve (Vygotsky, 1978). Mésimdhénésit
mbéshteten né skedat udhézuese pér té ofruar ndihmé né té mésuarit dhe té
kuptuarit e nxénésve. Né kété model, mésimdhénésit i béjné té dukshém dhe
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publik té menduarit e tyre dhe zbatimin e strategjive té té lexuarit e té
kuptuarit pérmes demonstrimit dhe praktikés sé drejtuar, pér té lehtésuar
pérdorimin e pavarur té strategjive té leximit te té lexuarit nga nxénésit
(Ness, 2011).

Mésimdhénésit duhet t'i mbéshtesin nxénésit né aktivizimin e njohurive
paraprake pérpara leximit, né ményré gé té béjné informacion rreth
koncepteve ose temave té tekstit mé té disponueshém gjaté procesit té
leximit (Tarchi, 2015).

Zbulimi se ¢faré gasjesh pedagogjike pérdorin mésimdhénésit mund té jeté
I pamjaftueshém, pasi até gé mésimdhénésit mund t& humbasin né praktiké
tekstet mund ta "plotésojné" potencialisht dhe ¢faré mund t’u mungojné
teksteve shkollore mésimdhénésit mund té "veprojné” me praktikén dhe
teknikat e tyre, né ményré gé té arrijné objektivat e synuara. Pér mé tepér,
tekstet shkollore mund té shihen si ndérmjetés midis kurrikulés sé synuar
nga politikébérésit dhe kurrikulés sé zbatuar nga mésimdhénésit, duke gené
se autorét e teksteve duhet té interpretojné njé kurrikulé specifike dhe ta
transformojné até né tekste dhe detyra konkrete qé& mésuesit dhe nxénésit
mund t'i kryejné mé pas (Penuel, W. R., Phillips, R. S., & Harris, C. J., 2014).

Sipas opinionit t¢ mésimdhénésve, pérmbajtjet e teksteve shkollore nuk
ofrojné mjaftueshém pyetje, detyra, shembuj, ilustrime dhe eksperimente gé
motivojné dhe thellojné zbatimin e njohurive té fituara né jetén e pérditshme,
nuk ofrojné detyra té niveleve té ndryshme, sipas véshtirésive dhe
kérkesave. Po ashtu, temat e trajtuara né tekstet shkollore nuk pérputhen
cdoheré me mundésité njohése dhe moshén e nxénésve e as nuk i motivojné
nxénésit té thellojné njohurité e fituara nga jeta e pérditshme (Morina, B.,
Mexhuani, A., 2023).

Raportit mbi rishikimin e teksteve shkollore né arsimin e obligueshém
tregon se problematike éshté mbingarkesa né tekstet shkollore. Disa tekste
pérmbajné sasi té madhe té informatave, duke e béré sfiduese pér nxénésit
qé t’1 kuptojné dhe t’i ruajné shkathtésité gjuhésore gé mésohen, gjé qé mund
té jeté e démshme pér té nxénit efektiv. Fjalité e gjata, té ndértuara me mé
shumé se 20 fjalé, deri né 60 fjalé, krijojné véshtirési pér té kuptuarit logjik
té nxénésve (KosEd, 2023).
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Po ashtu, edhe pyetjet né tekstet shkollore dhe pyetjet e hartuara nga
mésimdhénésit duhet té jené té pérshtatshme, té garta, qé nxisin kreativitetin
dhe mendimin kritik te nxénésit. Ato drejtohen sipas radhés e logjikés, si dhe
ndryshojné né pérputhje me kompleksitetin e gjendjes. Mésimdhénési duhet
té keté vazhdimisht né konsideraté pyetjet gé kérkojné dhe nxisin té
menduarit te nxénésit (Garo, 2011). Prandaj, pér té zhvilluar aftésité e
zotéruara té leximit, tekstet shkollore duhet té pérfshijné pyetje dhe detyra
térheqése motivuese dhe kérkuese (Peti-Stantic, A., Kerestes, G., & Gnjidic,
V., 2021).

Raportit pér rishikimin e teksteve shkollore né arsimin e obligueshém
konstaton se shumé nga tekstet shkollore fokusohen né mésimin
pérmendésh, memorizimin e procedurave dhe detyrat rutiné. Teknologjia
éshté pérfshiré shumé rrallé né tekstet e analizuara dhe burimet ekzistuese
jané teksti shkollor dhe fletorja. Ideja e burimeve alternative pér té mésuar
éshté ende larg pér té pasur njé rol efektiv né mésimdhénie dhe né té nxéné
(KosEd, 2023).

Qéllimi

Qéllimi i hulumtimit ishte té identifikojmé qasjet metodike té
mésimdhénésve gjaté procesit mésimor né zhvillimin e aftésive té nxénésve
pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit.

Pyetjet kérkimore
Pyetja kryesore e hulumtimit:

= Cfaré gasjesh metodike zbatojné mésimdhénésit pér aftésimin e
nxénésve pér lexim-kuptimin?

Pyetjet ndihmése:

= Cilat strategji i pérdorin mésimdhénésit pér té zhvilluar aftésité
e lexim-kuptimit?
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= Cili éshté roli i mésimdhénésit né pérmirésimin e aftésive té
nxénésve pér lexim-kuptim?

= Si i vlerésojné mésimdhénésit aftésité e nxénésve pér lexim-
kuptim?

= Cili éshté niveli i aftésive té nxénésve né lexim-kuptim?

METODOLOGJIA
Modeli i hulumtimit

Pér té realizuar hulumtimin éshté ndjekur gasja kérkimore me metoda té
pérziera. Pérmes qasjes sasiore dhe cilésore, kemi mbledhur té dhénat pér
lexim-kuptimin, si proces thelbésor pér arritjet sa mé té larta té nxénésve
né mésim. Kemi shqyrtuar metodat gé i pérdorin mésimdhénésit pér
zhvillimin e lexim-kuptimit pérgjaté orés mésimore, si dhe ményrat se si
ata i shfrytézojné tekstet dhe lektyrat shkollore né procesin mésimor. Té
dhénat jané mbledhur pérmes vézhgimit té mésimdhénésve né orét e
mésimit, pérmes intervistave gjysmé té strukturuara me mésimdhénés dhe
pyetésoréve me nxenés.

Popullacioni dhe mostra

Popullacioni i hulumtimit pérfshin té gjitha shkollat fillore dhe t&¢ mesme
té uléta né nivel vendi. Mostra e hulumtimit éshté pérzgjedhur nga 10
shkolla (7 urbane dhe 3 rurale) té 9 komunave té Kosovés. Popullacionin e
mésimdhénésve e pérbéjné té gjithé mésimdhénésit e klasave té pesta dhe
té shtata né shkollat fillore dhe t& mesme té uléta. Mostra pérbéhet nga 20
mésimdhénés (10 mésimdhénés té klasave té pesta dhe 10 mésimdhénés té
Gjuhés shgipe gé punojné me klasat e shtata).

Né vézhgim jané pérfshiré 10 mésimdhénés té klasave té shtata dhe 10 té
klasave té pesta. Po ashtu, jané intervistuar gjithsej 20 mésimdhénés: 10 té
klasave té pesta dhe 10 té klasave té shtata. Mostra e nxénésve pérfshin 425
nxénés: 210 nxénés té klasave té pesta dhe 215 nxénés té klasave té shtata.
Kriteret pér pérzgjedhje té kétyre klasave jané marré duke u bazuar né
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pérfundimet e shkallés sé dyté dhe té treté kurrikulare, si dhe né rezultatet
jo té kénagshme té nxénésve né testin PIRLS. Po ashtu, né ményré
rastésore, jané pérzgjedhur shkolla nga rajone té ndryshme té Kosovés, nga
zonat urbane dhe rurale, pér té gené mostra sa mé gjithépérfshirése.

Instrumentet e hulumtimit

Gjithsej jané pérdorur tri instrumente. Pér procesin e vézhgimit té
mésimdhénésve né orét e mésimit éshté pérdorur protokolli i vézhgimit; pér
té intervistuar mésimdhénésit éshté pérdorur intervista gjysmé e strukturuar,
ndérsa pér marrjen e mendimeve t& nxénésve éshté pérdorur pyetésori.
Instrumentet jané hartuar nga autorét e punimit. Protokolli i vézhgimit
pérmban informatat themelore pér mésimdhénésit, gasjen metodike té
mésimdhénésve, pérfshirjen e nxénésve né mésim, menaxhimin e klasés dhe
vlerésimin e nxénésve. Pyetésori i intervistés pérmban pyetje gjysmé té
strukturuara, pér metodat e pérdorura nga mésimdhénésit pér zhvillimin e
shkathtésive té nxénésve; ndikimin e mésimdhénésve né pérmirésimin e
aftésive té nxénésve né lexim-kuptim; vlerésimin e aftésive té tyre, si dhe
nivelin e aftésive té nxénésve pér lexim-kuptim.

Pyetésori pér nxénés pérmban pjesén e pyetjeve sasiore (pyetjet e mbyllura
dhe me alternativa), kurse pér té siguruar té dhéna mé té thella
pérmbajtjesore, lidhur me kontekstin studimor (gasjen efektive té
mésimdhénésve ndaj lexim-kuptimit dhe nivelin e aftésimit té nxénésve me
kété specifike thelbésore), kemi realizuar pjesén cilésore té pyetésorit, duke
zbatuar dy pyetje té hapura, pérmes sé cilave kemi vlerésuar-identifikuar
nivelin e aftésive té nxénésve pér lexim-kuptim.

Procedurat e mbledhjes sé té dhénave

Né fazén e paré éshté realizuar hulumtimi kabinetik, ndérsa né fazén e dyté
hulumtimi né terren, pér té siguruar té dhénat nga mésimdhénésit dhe nga
nxénésit. Para fillimit t¢ mbledhjes sé té dhénave, éshté marré miratimi nga
drejtorét pér plotésimin e pyetésoréve, zhvillimin e intervistave dhe
vézhgimin e mésimdhénésve né orét e mésimit. Té dhénat jané administruar
nga hulumtuesit e Institutit, ndérsa koha pér plotésimin e pyetésoréve,
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realizimin e intervistave dhe vézhgimin, éshté caktuar né bashképunim me
drejtorét e shkollave.

Analiza dhe interpretimi i rezultateve

Té dhénat e mbledhura jané grupuar né kategori gé lidhen me pyetjet
kérkimore dhe mé pas jané béré interpretimet dhe pérshkrimet pérkatése
brenda strukturés pérmbajtjesore té hulumtimit, duke u mbéshtetur né té
dhénat teorike dhe empirike. Pér pérpunimin dhe analizén e té dhénave
sasiore éshté pérdorur paketa statistikore pér shkencat sociale (SPSS).
Rezultatet jané prezantuar pérmes, tabelave, frekuencave dhe pérgindjeve.

Pasi gé gasja e hulumtimit ishte e tipit té pérzier (me té dhéna cilésore dhe
sasiore), pérmes pyetjeve té hapura né pyetésorin pér nxénésit dhe
intervistave me mésimdhénésit, jané siguruar té dhéna cilésore, té cilat jané
analizuar pérmes interpretimit dhe grupimit té pérgjigjeve pér secilén pyetje,
né bazé té problematikave.

REZULTATET E HULUMTIMIT
Rezultatet nga vézhgimi i mésimdhénésve

Qasja metodike e mésimdhénésve ndaj aftésimit té nxénésve pér lexim-
kuptim

Pér té identifikuar gasjen metodike té mésimdhénésve ndaj aftésimit té
nxénésve né té lexuarit me kuptim, i kemi vézhguar 20 mésimdhénés né orét
e mésimit.

Gjaté vézhgimit kemi vérejtur se pothuajse té gjithé mésimdhénésit i
pérdornin ligjérimin dhe bisedat e udhézuara né klasé. Vetém 6 (nga n=10)
mésimdhénés Iéndoré dhe 7 (nga n=10) klasoré pérdornin metoda dhe
strategji té ndryshme, si: leximi me ndalesa, pyetjet orientuese, diskutimi pér
tregimin, parashikimi me terma parapraké, leximi i drejtuar, komentimi i
mésimit nga nxénésit etj. Vetém 2 (nga n=10) mésimdhénés klasoré dhe 1
(nga n=10) mésimdhénés léndoré pérdornin metoda mé interaktive, si lojé
me role, debate, kuize, projekte etj.
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Té gjithé mésimdhénésit i pérdornin tekstet shkollore, por nuk i kushtonin
mjaftueshém réndési aparaturés didaktike té pérfshiré brenda tyre (pyetjeve,
detyrave, fotove, ilustrimeve, fjaloréve, shembujve, dhe grafikéve). Vetém
5 (nga n=10) mésimdhénés léndoré dhe 4 (nga n=10) klasoré, pérvec
teksteve, kishin siguruar materiale té tjera, si fleta pune, pér t’i arritur
rezultatet e planifikuara.

Vetém né tri klasé (nga n=20), njé e pesté dhe dy té shtata, éshté pérdorur
teknologjia gjaté orés mésimore (kompjuteri/laptopi dhe projektori), pér té
realizuar aktivitetet e planifikuara. Mésimdhénésit e tjeré nuk e pérdornin
fare teknologjiné gjaté realizimit té orés dhe nuk e kishin parashikuar
pérdorimin e saj as né planifikimin e orés mésimore.

Jo té gjithé mésimdhénésit arrinin t& menaxhonin me sukses punén me
nxénésit, vendosjen e rregullit, dhe zhvillimin e mésimit sipas planifikimit.
Disa nxénés nuk i dégjonin mésimdhénésit gjaté shpjegimeve, komunikonin
me njéri-tjetrin dhe nuk i kushtonin vémendje mésimdhénésit dhe as njéri-
tjetrit, pasi shpeshheré ndérhynin pa e pérfunduar mendimin nxénési tjetér.
Mésimdhénésit né 6 klasa (2 klasoré dhe 4 1éndoré) nuk arrinin t¢ mbanin
rend dhe disipling, té jepnin sgarimet e nevojshme, té realizonin
interaktivitet, si mundési pér zhvillim t¢ mendimit kritik, dhe nuk
pérgjigjeshin né té gjitha pyetjet e parashtruara nga nxénésit.

Mésimdhénésit tentonin té pérfshinin té gjithé nxénésit né aktivitete dhe té
merrnin mendimin e secilit, por koha e kufizuar nuk ua mundésonte kété.
Vetém né 4 klasé té pesta (nga n=10) dhe 6 té shtata (nga n=10) nxénésit
parashtronin pyetje lidhur me pérmbajtjen e njésisé mésimore apo me fjalét
e panjohura. Né klasat e tjera nxénésit nuk ishin kureshtaré dhe vérehej se
nuk kané krijuar shprehi té té bérit pyetje, edhe pse mésimdhénésit
pérpigeshin t'i inkurajonin me pyetje té tilla si: “A ka dicka té
pakuptueshme?”, “A e keni kuptuar mésimin t€ gjith&?”, “A keni ndonjé
pyetje?”.

Njé numér i nxénésve ishin aktivé, por shumica géndronin pasivé, nuk bénin
pyetje dhe nuk jepnin pérgjigje. Po ashtu, ata nuk angazhoheshin edhe né
zgjidhjen e detyrave individualisht apo né grupe.
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Sa i pérket bashképunimit, vetém né 3 klasé té shtata (nga n=10) dhe né 4 té
pesta (nga n=10) nxénésit bashképunonin si grup pér zgjidhjen e detyrave,
ndérsa né klasat e tjera béhej puné individuale dhe né cifte, por jo puné
grupore.

Vetém 4 mésimdhénés klasoré (nga n=10 dhe 3 mésimdhénés Iéndoré (nga
n=10) i kontrollonin detyrat e shtépisé né fillim té orés mésimore ose i
pyesnin nxénésit nése i kishin pérfunduar detyrat. Gjithashtu, vetém 5
mésimdhénés klasoré (nga n=10) dhe 3 mésimdhénés léndoré (nga n=10)
jepnin detyra té shtépisé né fund té orés, por kéto detyra ishin kryesisht nga
libri, té cilat nuk e nxisin mendimin kritik dhe nuk ndihmojné né
pérmirésimin e aftésive té lexim-kuptimit, sepse nuk kishin karakter kreativ
dhe nuk ishin atraktive pér nxénésit.

Strategjité dhe metodat e pérdorura nga mésimdhénésit pér té zhvilluar
aftésité e lexim-kuptimit te nxénésit

Nga 20 mésimdhénésit e vézhguar, vetém 5 klasoré dhe 6 Iéndoré gjaté orés
sé mésimit e ndérlidhnin njésiné e shpjeguar me botén reale, pérmes
shembujve nga teksti dhe diskutimeve té zhvilluara. Mésimdhénésit e tjeré
nuk ofronin shembuj nga jeta reale, por fokusoheshin vetém né tekstet
shkollore. Po ashtu, vetém 7 mésimdhénés klasoré (nga n=10) dhe 4 léndoré
(na n=10) i ndérlidhnin temat me njohurité e méparshme té nxénésve, ose
me ngjarjet qé ata i kishin pérjetuar ose dégjuar mé herét. Veté 5
mésimdhénés klasoré (nga n=10) dhe 4 mésimdhénés Iéndoré ( nga n=10)
arrijné té béjné ndérlidhjen e Gjuhés shqipe me |éndé té tjera, si:
Matematikén, Edukatén muzikore, Artin figurativ dhe Edukatén sportive.

Gjaté orés mésimore, disa nxénés hasnin né tekste fjalé gé nuk ia dinin dhe
kérkonin nga mésimdhénésit gé t'i shpjegonin ato. Megjithaté, jo né té gjitha
klasat mésimdhénésit dhe nxénésit i identifikonin fjalét e panjohura, té reja
apo té vjetra. Vetém né 4 oré mésimore mésimdhénésit klasoré (nga n=10)
dhe né 5 oré mésimdhénésit I1éndoré (nga n=10) i kané identifikuar dhe
shpjeguar fjalét e panjohura dhe kané dhéné shpjegime kur nxénésit kané
kérkuar ndihmé pér fjalét gé nuk i kané kuptuar. Vetém 3 mésimdhénés
Iéndoré (nga n=10) dhe 4 mésimdhénés klasoré (nga n=10) i kané pyetur
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nxénésit gjaté orés mésimore nése ka ndonjé fjalé gé nuk ia diné kuptimin
dhe i kané shénuar ato né tabelé pér t'i shpjeguar.

Mésimdhénésit pérgendroheshin kryesisht né pyetjet e teksteve, duke béré
pyetje gé pérgendroheshin vetém né pérmbajtjen e tyre. Ata nuk i
inkurajonin nxénésit té bénin pyetje té niveleve té ndryshme dhe té
zhvillonin aktivitete qé pérmirésojné lexim-kuptimin. Dominonin pyetjet qé
nuk kérkonin njohuri té thella dhe gé nuk e nxisnin mendimin kritik (¢cka...?,
cili...?, kur...?, ku...?). Vetém 6 mésimdhénés klasoré (nga n=10) dhe 5
Iéndoré (nga n=10) parashtronin pyetje pér té kuptuarit (interpretojné,
pérmbledhin, klasifikojné), pérdornin pyetje pér té zbatuar (zbaton, kryen,
pérdor) dhe pér té analizuar (krahason, analizon, pérkufizon). Vetém 3
mésimdhénés klasoré (nga n=10) kérkonin nga nxénésit té hartonin projekte
pér detyré shtépie dhe 2 mésimdhénés Iéndoré (nga n=10) kérkonin gé
nxénésit té krijonin dicka nga vetja.

Roli i mésimdhénésve né pérmirésimin e aftésive té nxénésve pér lexim-
kuptim

Njé numér i vogél i mésimdhénésve gjaté orés mésimore i inkurajonin
nxénésit té paragesin zgjidhjet e tyre. Vetém njé mésimdhénés léndor e ka
pérdorur teknologjiné, duke Iéshuar njé video, té cilén e ndérpriste kohé pas
kohe pér t’1 nxitur nxénésit t€ gjejné zgjidhjen dhe té pérgjigjen, duke lidhur
ngjarjen me mésimet e kaluara. Vetém 4 mésimdhénés klasoré (nga n=10)
dhe 3 mésimdhénés léndoré (nga n=10) kérkonin nga nxénésit ményra
alternative pér zgjidhjen e problemeve té trajtuara dhe u jepnin udhézime
pér nxjerrjen e kuptimit, duke ofruar sgarime dhe ndihmé gé té kuptojné mé
lehté pérmbajtjen. Njé mésimdhénés klasor ka kérkuar nga nxénésit gé né
shtépi té dégjojné kéngé qé lidhen me mésimin e shpjeguar, duke inkurajuar
ata té lidhin mésimin me jetén reale dhe gjuhén me muzikén.

Né pesé klasa té shtata dhe né 4 té pesta, mésimdhénésit inkurajonin nxénésit
té debatojné pér tema té ndryshme (si uji dhe energjia, etj.). Mésimdhénésit
e tjeré thjesht bénin pyetje dhe merrnin pérgjigje nga disa nxénés, por nuk
nxitnin debat dhe nuk kérkonin nga nxénésit t¢ mendojné né ményré kritike
dhe té gjejné zgjidhje.
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Vlerésimi i aftésive té nxénésve pér lexim-kuptimin

Né 6 klasé (nga n=10) mésimdhénésit klasoré dhe né 5 klasé (nga n=10)
mésimdhénésit Iéndoré punonin individualisht me nxénésit gé ishin pasivé,
ndérsa té tjerét pérgendroheshin vetém te nxénésit qé e kérkonin fjalén, duke
Iéné anash ata gé nuk e ngrinin dorén pér té dhéné pérgjigje. Mungesa e
gjithépérfshirjes reflektohej né aktivitetet mésimore, si: leximi, komentimi i
mésimit dhe dhénia e pérgjigjeve, té cilat pasqyronin suksesin e nxénésve né
lexim-kuptim.

Mésimdhénésit zakonisht i vlerésonin nxénésit gé ishin aktivé, duke i 1éné
anash ata gé nuk kérkonin ndihmé ose nuk e ngrinin dorén lart. Vetém né 4
klasé (nga n=10) mésimdhénésit klasoré dhe 3 klasé mésimdhénésit Iéndoré
(nga n=10) kané siguruar informata kthyese individuale pér nxénésit pér té
pérmirésuar aftésité e tyre né lexim-kuptim.

REZULTATET NGA INTERVISTA ME MESIMDHENES

Metodat e pérdorura nga mésimdhénésit pér zhvillimin e shkathtésive
té nxénésve

Pér té identifikuar metodat gé pérdorin mésimdhénésit pér zhvillimin e
shkathtésive té lexim-kuptimit te nxénésit, realizuam intervista me
mésimdhénés té klasave té pesta dhe mésimdhénés té klasave té shtata, té
Iéndés sé Gjuhés shqipe. Intervista ishte gjysmé e strukturuar, duke u ofruar
mésimdhénésve mundésiné té shprehen lirshém, pa prezencén e ndonjé
personi tjetér.

Né pyetjen Cfaré metodash dhe teknikash zbatoni pér té zhvilluar
shkathtésité e nxénésve gé té kuptojné pérmbajtjen e tekstit gé e lexojné?,
mésimdhénésit klasoré (M1 dhe M9) i kané pérmendur: Stuhi mendimesh,
DRTA (Leximi i drejtuar), Mendo puno né dyshe, Diagrami i Venit, Kubimi,
ndérsa mésimdhénési M2 ka théné se e pérdor metodén e diskutimeve rreth
teksteve gé i kané lexuar (analizén e personazheve). Mésimdhénésit M3 dhe
M8 pérdorin metodat Lexim i pérbashkét dne DRTA, ndérsa M7 ka théné se
pérdor lexim té rrjedhshém, sqarim té fjaléve té panjohura dhe mesazhe
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inkurajuese e motivuese. M9 pérdor teknikat Shoké leximi dhe Komentimi
né bazé té ilustrimeve.

Mésimdhénésit e 1éndés sé Gjuhés shqipe pér klasat e shtata (M10, M14,
M15, dhe M17) pérdorin metodat: DRTA, DLTA (Leximi i drejtuar dhe i
thelluar), Ese pérmes termave paraprak, Debat, Pesévargéshin dhe Ditarin
dy pjesésh. Mésimdhénési M11 pérdor Leximin e materialit sipas moshés
dhe diskutimin e tekstit pas leximit, ndérsa M12 pohon se nuk ka metodé té
vecanté dhe duhet té realizohet plani, pasi ora mésimore éshté 40 minuta,
gjithashtu, nxénésit dérgohen né biblioteké. Mésimdhénési M13 pérdor
dialogun dhe pyetje-pérgjigje, M16 Kllasterin dhe pyetje-pérgjigje, M18 u
jep nxénésve sa mé shumeé libra pér té lexuar, ndérsa M19 pérdor metodén e
bashkébisedimit né ¢ift.

Ndikimi i mésimdhénésve né pérmirésimin e aftésive té nxénésve né
lexim-kuptim

M1 thekson se jep udhézime té shpeshta pér té lexuar tekste té€ ndryshme,
pavarésisht nga ato qé lexohen né shkollé&, dhe inkurajon punén me projekte
dhe hulumtime né internet pér nxénie. Mésimdhénésit M2 dhe M6 theksojné
se leximi zhvillon imagjinatén, mésimdhénési M3 sugjeron té lexohet pér
pasurimin e fjalorit. Mésimdhénési M4 jep lévdata dhe rekomandon tituj té
pérshtatshém té librave, mésimdhénési M5 motivon duke vizituar panairin e
librit sé bashku me nxénésit. Mésimdhénési M7 thoté se i inkurajon nxénésit
me fjalé té ndryshme pér rezultatet e leximit té librave. Mésimdhénési M8
sugjeron gé nxénésit té lexojné sa mé shumé libra qé u pélgejné, M9 i
motivon duke pérdorur fjalé motivuese si: “T€ lumté, ke shkélqyer, leximi
té ndrigon mendjen” et;.

Mésimdhénési M10 inkurajon nxénésit té lexojné sa mé shumé lektyra
shkollore, edhe nése ato nuk jané né plan-programe. Mésimdhénési M11 i
lejon nxénésit t€ zgjedhin libra sipas déshirés pér t’i lexuar dhe komentuar
dhe krijon klube leximi-diskutimi pér té shkémbyer njohuri nga librat e
lexuar. Mésimdhénésit M12, M14, M15, M18, M19 pérdorin fjalé
motivuese, si: Leximi té pasuron mendjen, leximi éshté armé e forté, leximi
zhvillon oratoring, leximi zhvillon imagjinatén, pérmes leximit pasurohet
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fjalori etj. Mésimdhénési M16 thekson nevojén pér té pasuruar bibliotekén.
Mésimdhénési M17 raporton se kané ftuar autoré né shkolla dhe kané sjellé
lektyra té reja, por edhe pse kéto aktivitete jané té pranishme, interesimi i
nxénésve éshté i ulét.

Vlerésimi i aftésive té nxénésve pér lexim-kuptim, sipas mésimdhénésve

Pér té nxjerré informacione té sakta pér vlerésimin e nxénésve, kemi
parashtruar pyetjen Si e béni vlerésimin e nxénésve pér té identifikuar
aftésité, mangésité dhe nevojat e tyre pér lexim- kuptim té njé teksti?
Mésimdhénésit klasoré pérgjigjen: M1 thoté se ua pérshtat tekstet aftésive
té nxénésve, M2 deklaron se vleréson leximin e rrjedhshém, ndérsa M3, M6
dhe M8 vlerésojné né bazé té pyetjeve dhe pérgjigjeve. M4 pérdor detyra té
shtépisé pér vlerésim, M5 pérdor vézhgimin, vlerésim formativ,
brainstorming dhe pyetje-pérgjigje. M6 pérdor teste, ndérsa M7 dhe M9 e
vlerésojné bashkébisedimin me nxénésit, duke u ballafaquar me aftésité dhe
mangeésité e tyre dhe duke analizuar informacionet e dhéna: mesazhin,
analizén dhe ideté e pjesés sé lexuar.

Mésimdhénésit e Gjuhés shqipe né klasat e shtata, M10 dhe M17, pérdorin
teknikat DRTA, DLTA, terma parapraké dhe pyetje-pérgjigje.
Mésimdhénésit M11 dhe M16 pérdorin teste, biseda individuale dhe
aktivitete té ndryshme, ndérsa M12 dhe M18 pérdorin leximin e librave.
Mésimdhénési M13 pérdor ese dhe deklaron se aty sheh sa nxénésit kané
aftési pér t'u shprehur, ndérsa M14 dhe M15 pérdorin intonacionin gjaté
debatit dhe M19 bén vlerésim té vazhdueshém.

Pérgatitja e nxénésve pér lexim-kuptim

Né pyetjen pér mésimdhénésit e ciklit klasor (klasa 5): Sa jané té pérgatitur
nxénésit pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit qé lexojné?, mésimdhénésit M1,
M2, M3, M4, M5, M7, M8 dhe M9 deklaruan se nxénésit jané té pérgatitur
mesatarisht, ndérsa M6 deklaroi se mé shumé se 80% e nxénésve jané té
pérgatitur pér té kuptuar até qé lexojné.

Mésimdhénésit e I1éndés sé Gjuhés shqipe, nga ana tjetér, kané deklaruar:
M10 thoté se té gjithé nxénésit diné té shkruajné dhe té lexojné, ndérsa M11
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dhe M14 vérejné se niveli i nxénésve ndryshon nga njé individ né tjetrin.
M10 thekson se té gjithé jané té pérgatitur miré, ndérsa M11 thekson se disa
nxénés kané ngecje né lexim-kuptim dhe kané nevojé pér asistencé té
vecanté. M12 pérmend dy ekstreme té fémijéve: disa gé lexojné shumé dhe
disa gé lexojné pak, por edhe nxénés qé kané véshtirési dhe nuk i diné as
shkronjat. M13 thekson se as nxénésit dhe as mésimdhénésit nuk lexojné
dhe kemi njé numér té madh té nxénésve gé vijné té papérgatitur nga klasa
e pesté dhe gé nuk diné as té shkruajné e té lexojné. M14, M15, M16, M17,
dhe M18 deklarojné se nxénésit jané té pérgatitur mesatarisht, ndérsa M17,
M18 dhe M19 theksojné se nxénésit gé vijné kané ngecje né lexim nga cikli
klasor dhe mbajné mésim plotésues.

Shkaget pse nxénésit nuk po tregojné rezultate té kénagshme né
vlerésimet ndérkombétare

Né pyetjen Cilat jané shkaget gé& nxénésit nuk po tregojné rezultate té
kénagshme né vlerésimet ndérkombétare (Pisa dhe Teems)?, mésimdhénésit
klasoré i kané dhéné kéto pérgjigje: M1 thoté se nxénésit nuk jané pérgjegjés
pér veprimet e tyre dhe nuk pérgatiten mé shumé para mbajtjes sé testit Pisa.
M2 pérmend numrin e madh té nxénésve né Kklasé, mungesén e
mésimdhénésit asistent né klasa, mungesén e materialeve didaktike dhe
librat e papérshtatshém. M3 thoté se pyetjet e testit Pisa nuk pérputhen me
testet tona. M4 pérmend mosdisiplinén dhe tekstet e papérshtatshme si
shkaktaré té performancés sé ulét né testin Pisa, ndérsa M7 thoté se
mosshqyrtimi i plan-programeve dhe teksteve té ngarkuara, pérdorimi i
tepruar i teknologjisé dhe mungesa e kontrollit nga kujdestarét dhe prindérit
ndikojné negativisht né rezultate. M8 thekson problemet né pérgendrim,
ndérsa M9 thekson se shkaktaré jané mungesa e angazhimit né shkollg,
rrjetet sociale, komunikimi i pakét i prindérve me fémijét dhe mungesa e
leximit té vazhdueshém né shtépi.

Mésimdhénésit e Gjuhés shqipe (klasa 7) pérgjigjen: M10 pérmend liriné e
tepruar dhe pérdorimin e celularéve si shkaktaré gé ndikojné né rezultate. M11
thekson cilésiné e sistemit arsimor, mésimin e papérshtatshém, mungesén e
mbéshtetjes familjare, kulturén mésimore, stresin dhe presionin e testit dhe
ndryshimet socio-ekonomike si shkaktaré. M12 identifikon shumé faktoré,
pérfshiré nevojén pér ndryshim né shkolla dhe zhvillimin e teknologjisé gé
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shkollat nuk jané té gatshme ta ndjekin. M13 thekson mungesén e pérgjegjésisé
sé nxénésve dhe mungesén e leximit. M14 dhe M15 deklarojné se nxénésit nuk
kané gené té vémendshém pér testin Pisa dhe éshté béré zgjedhja e rastésishme.
Mésimdhénésit M16 dhe M17 theksojné se prindérit, vlerésimi jo real né
shkolla, tekstet jo cilésore dhe té ngarkuara, jané shkaktaré dominues né kété
rezultat, ndérsa M17 pérmend mospérputhjen e teksteve tona me pyetjet né
testin Pisa dhe Teems dhe mungesén e leximit. M19 thekson se nxénésit nuk i
kuptojné pyetjet e testit sa duhet.

Sfidat e mésimdhénésve pér pérmirésimin e shkathtésive té nxénésve né
lexim-kuptim

Né pyetjen Cilat jané sfidat gé hasni pér té pérmirésuar shkathtésité e
nxénésve pér té kuptuar pérmbajtjen e tekstit gé lexojné?, mésimdhénésit
klasoré jané pérgjigjur: M1 pérmend papérgjegjésiné e nxénésve né ngritjen
e aftésive pér lexim-kuptim, mungesén e leximit té vazhdueshém dhe
interesimin e pamjaftueshém. M2 thoté se TIK-u e ka zbehur déshirén pér té
lexuar dhe numri i madh i nxénésve éshté sfidé pér pérmirésimin e kétyre
shkathtésive. M3 thoté se librat nuk jané atraktivé pér lexim, ka mungesé té
lektyrave shkollore dhe tekste té stérngarkuara. M4 thekson mungesén e
bashképunimit me prindérit, M5 thekson mungesén e motivimit dhe
dashurisé pér té lexuar, ndérsa M7 dhe M8 pérmendin cilésiné sé teksteve
shkollore dhe numrin e madh té nxénésve né klasé. M9 thoté se cilésia e
teksteve shkollore dhe pérdorimi i termave jo té pérshtatshme jané gjithashtu
sfida.

Mésimdhénésit e 1éndés sé Gjuhés shqipe gé japin mésim né klasat e shtata
pérmendin sfidat si: M10 thoté se plan-programi vetém 15% éshté letérsi
dhe shumica éshté gramatiké. M11 deklaron diferencén e madhe ndérmjet
nxénésve né nivelin e leximit, mungesén e interesimit personal dhe
strategjité e mésimdhénésve pér lexim. M12 dhe M13 pérmendin mungesén
e leximit dhe ndikimin e familjes dhe telefonit si sfida véshtiré té
tejkalueshme. M14 dhe M15 pérmendin hezitimin pér té shprehur mendimet,
mungesén e shprehjeve nga nxénésit dhe mungesén e teksteve adekuate.
M16 dhe M18 theksojné se ka mungesé té pérgendrimit dhe mosinteresim
nga nxénésit pér té lexuar.
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Nevojat e mésimdhénésve pér zhvillim profesional

Mésimdhénésit klasoré: M1, M2, M3, M5, M6, M7 dhe M9 deklaruan se
kané ndjekur trajnime té ndryshme, té cilat u kané ndihmuar shumé.
Trajnimet gé kané ndjekur pérfshijné: Shkathtésité e leximit dhe kuptimit né
klasat e hershme, Mésimdhénia e letérsisé shqgipe pér ciklin fillor dhe
Mendimi kritik dhe lexim-shkrim. Pér mé tepér, disa prej tyre kané treguar
se jané edhe trajneré té programeve (M9). Mésimdhénésit M4 dhe M8
deklaruan se nuk e kané ndjekur asnjé trajnim. M1, M2, M3, M4, M5, M6
dhe M8 deklaruan se kané nevojé pér zhvillim profesional, ndérsa
mésimdhénésit M7 dhe M9 besojné se teknikat pér lexim-kuptim i kané té
njohura mjaftueshém.

Mésimdhénésit e Gjuhés shqgipe: M10, M11 dhe M12 raportuan se e kané
ndjekur trajnimin MKLSH, té cilin e kané konsiderojné shumé té dobishém.
Mésimdhénésit M13, M14, M15, M16, M17, M18 dhe M19 nuk kané
ndjekur asnjé trajnim pér kété céshtje. M10, M13, M14, M15, M16, M17,
M18 dhe M19 theksuan se kané nevojé pér trajnime, sidomos pér trajnime
gé u ndihmojné né zhvillimin e shkathtésive t& nxénésve pér té kuptuar
pérmbajtjen e teksteve. Mésimdhénési M11 deklaroi se nuk ka nevojé pér
zhvillim profesional, pér shkak se éshté para pensionimit, ndérsa M12 nuk e
sheh probemin té trajnimi, por thekson se mosinteresimi i nxénésve pér
lexim éshté problemi kryesor.

REZULTATET E DALA NGA INSTRUMENTET E PERDORURA
ME NXENES

Niveli i aftésive té nxénésve né lexim-kuptim

Niveli i aftésive t& nxénésve né lexim-kuptim é&shté matur népérmjet
vézhgimit té nxénésve né orét mésimore. Pérveg plotésimit té pyetésorit, nga
nxénésit éshté kérkuar gé té lexojné dhe té komentojné me shkrim
pérmbajtjen e njé fragmenti té tregimit dhe rezultatet tregojné se:

Vetém 20% e nxénésve té klasés V dhe 19% té klasés VII kané béré
reflektim té miré pérmbajtjesor té tekstit.
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Rreth 57% e nxénésve té klasés V dhe 55% té klasés VII kané reflektuar
péraférsisht né ményré té ngjashme pér domethénien dhe personazhet e
tekstit té lexuar.

Rreth 23% e nxénésve té klasés V dhe 26% té klasés V11 kané pasur nivel té
ulét té kuptimit ose té komentimit me shkrim. Disa nxénés nuk kishin arritur
té shénojné asnjeé fjali té vetme.

Kuptimi i néntekstit dhe mesazhit, ményra e pérpilimit té fjalive
(kapacitetet leksikore dhe drejtshkrimore)

Shumica e nxénésve e kané béré analizén dhe komentimin e pérmbajtjes me
2-3 fjali, ose kané béré njé pérshkrim té thjeshté té tekstit té lexuar.

Vetém 20% e nxénésve té klasés V dhe 25% té nxénésve té klasés VIl e kané
kuptuar, analizuar dhe komentuar pérmbajtjen e tekstit né njé ményré
analitike dhe kreative.

Nxénésit kané béré shumé gabime drejtshkrimore, pérfshiré pérdorimin e
shenjave té pikésimit, té€ shkronjés, médha, zanores €, bashkétingélloreve ¢
dhe g, xh dhe gj, né zgjedhimin e foljeve, né emrat e pérvegém, né trajtat e
shkurtra, shkrimin e fjaléve bashké dhe ndaras etj.

Vetém 20% e nxénésve té klasés V dhe 23% té klasés VII i kané shkruar
drejt dhe kané njé leksik relativisht té pasur né té shprehurit me shkrim.

Rezultatet pasgyrojné nivel té ulét té pérfshirjes sé nxénésve dhe té
angazhimit té mésimdhénésve né zhvillimin e aftésive té lexim-kuptimit.

Qasja metodike e mésimdhénésve ndaj lexim-kuptimit sipas nxénésve

Né hulumtim jané pérfshiré 425 nxénés, nga klasat e pesta dhe té shtata. Sa
i pérket komunikimit me mésimdhénés, 84% e nxénésve jané shprehur se
komunikojné lirshém, ndérsa 16% kané théné se nuk komunikojné lirshém.
Gjithashtu, 65.9% e nxénésve jané shprehur se e kuptojné mésimdhénésin
kur e shpjegon pérmbajtjen e njésisé mésimore, 33.4% thoné se e kuptojné
pak, ndérsa 0.7% nuk e kuptojné aspak.

Pér zhvillimin e mendimit kritik, 49.3% e nxénésve kané pohuar se
mésimdhénésit japin detyra me shkrim dhe i nxisin nxénésit té béjné pyetje,
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té kérkojné argumente dhe fakte, si dhe té zgjidhin probleme. 13.4% e
nxénésve thoné se mésimdhénésit japin detyra me shkrim, 1.9% thoné se i
nxisin nxénésit té béjné pyetje, ndérsa 14% e nxénésve i raportojné té gjitha
kéto aktivitete. Vetém 8.2% e nxénésve shprehen se mésimdhénésit nxisin
debate, 0.9% thoné se organizojné drama ose teatér, 1.6% thoné se
organizojné lojéra, dhe 4% e nxénésve thoné se mésimdhénésit u kérkojné
té pérgatisin projekte. Vetém 33.4% e nxénésve raportojné se mésimdhénésit
I organizojné té gjitha kéto aktivitete gjaté oréve té ndryshme.

Tabela 1. Detyrat pér té zhvilluar mendimin Kkritik

Pér té zhvilluar mendimin e pavarur, mésimdhénésit gjaté procesit mésimor i
realizojné kéto aktivitete me nxénés:

Frekuenca Pérgindja
Japin detyra me shkrim 57 13.4%
Nxisin gé té béjné pyetje té ndryshme 8 1.9%
Keérkojné argumente dhe fakte nga nxénésit 14 3.3%
Kérkojné qé té zgjidhin problemet 4 0.9%
Kérkojné mésim té memorizuar (pérmendésh) 2 0.5%
Té gjitha opsionet 210 49.3%
Japin detyra me shkrim, nxisin qé té béjné pyetje té 59 14%
ndryshme, kérkojné argumente dhe fakte
Japin detyra me shkrim, kérkojné mésim té€ memorizuar 20 4.7%
(pérmendésh)
Kérkojné argumente dhe fakte nga ju, kérkojné té 15 3.5%
zgjidhin problemat, kérkojné mésim té memorizuar
(pérmendésh)
Nxisin qé té béjné pyetje t& ndryshme, kérkojné 15 3.5%
argumente dhe fakte nga ju, Kérkojné nga ju gé té
zgjidhni problemat, Kérkojné mésim té memorizuar
(pérmendésh)
Nxisin gé té béni pyetje té ndryshme, kérkojné 11 2.6%

argumente dhe fakte, kérkojné gé té zgjidhin problemet
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Nxisin qé té béjné pyetje t& ndryshme, kérkojné 10 2.4%
argumente dhe fakte
Total 425 100.0

Koha gé nxénésit ia kushtojné leximit

Nxénésit jané pyetur sa oré né dité i kushtojné leximit dhe 57.2% e jané
shprehur se lexojné deri 1 oré né dité, 37.4% lexojné deri né 2 oré, dhe 5.4%
lexojné mé shumé se 2 oré né dité. Né lidhje me kuptimin e lexuarit, 75.1%
e nxénésve thoné se e kuptojné gjithmoné até gé e lexojné, ndérsa 24.9%
thoné se nuk e kuptojné gjithmoné.

Tabela 2. Koha gé i leximit

Sa kohé i kushtoni leximit gjaté dités?

Frekuenca Pérgindja
Deriné 1 oré 243 57.2%
Deri né 2 oré 159 37.4%
Mé shumé se 2 oré 23 5.4%
Total 425 100.0%

Cilésia e teksteve shkollore sipas nxénésve

Né pyetjen se sa jané atraktive tekstet shkollore, 32.9% e nxénésve jané
shprehur se tekstet jané shumé atraktive dhe i nxisin té lexojné, 50.6% thoné
se tekstet jané pak atraktive, ndérsa 16.5% thoné se nuk jané aspak atraktive.

Tabela 3. Tekstet shkollore

A jané tekstet shkollore atraktive (a e nxisin déshirén pér lexim)?

Frekuenca Pérgindja
Shumé 140 32.9%
Pak 215 50.6%
Aspak 70 16.5%
Total 425 100.0%
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Sa u pérket fjaléve té panjohura, 70.4% e nxénésve thoné se gjithmoné i
gjejné ato né tekste dhe kérkojné shpjegim nga mésimdhénét né klasé,
28.5% thoné rralléheré, ndérsa 1.2% thoné se asnjéheré nuk i gjejné dhe nuk
kérkojné shpjegime nga mésimdhénésit.

Né lidhje me pyetjet dhe detyrat e hartuara né tekst, 81.2% e nxénésve thoné
se pyetjet jané té kuptueshme, ndérsa 18.6% e nxénésve thoné se nuk jané
té kuptueshme. Gjithashtu, 50.1% e nxénésve thoné se mésimdhénésit
rralléheré i pyesin pér tekstet gqé shqyrtojné né klasé, ndérsa 49.4% thoné se
shpesh i pyesin.

Materialet, mjetet mésimore dhe aktivitetet e realizuara né klasé

Té gjithé nxénésit pérdorin librin shkollor gjaté orés mésimore, ndérsa
vetém 14.8% thoné se e pérdorin tabelén e zezé, materiale té siguruara nga
mésimdhénésit, TV, smart board, laptop, kompjuter/desktop dhe projektor.
Pér té kuptuar né ményré kritike pérmbajtjen, mésimdhénésit ofrojné kohé
t& mjaftueshme pér t’u pérgjigjur, 1 inkurajojné nxénésit t&€ b&jné pyetje té
ndryshme, té& lexojné njé tekst disa heré dhe ta pérsérisin, ose té ndajné
njésiné mésimore né pjesé mé té vogla.

Tabela 1. Materialet dhe mjetet e pérdorua gjaté orés mésimore

Cfaré lloj materialesh dhe mjetesh pérdoren gjaté orés mésimore?

Frekuenca Pérgindja

Librat shkolloré 10 2.4%
Librin shkollor, tabelén e zez&, materiale té siguruara nga 63 14.8%
mésimdhénésit, TV, smart board, laptop, kompjuter/desktop

dhe projektor

Materiale té siguruara nga mésimdhénésit, TV, smart board, 67 15.8%
laptop, kompjuter/desktop dhe projektor

TV, smart board, laptop, kompjuter/desktop dhe projektor 9 2.1%
Librin shkollor, tabelén e zez&, materiale té siguruara nga 38 8.8%

mésimdhénésit, TV

Librin shkollor, tabelén e zezé, materiale té siguruara nga 32 7.5%
mésimdhénésit, laptop dhe projektor
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Librin shkollor, tabelén e zez&, materiale té siguruara nga 30 7.1%
mésimdhénésit dhe projektor

Librin shkollor, tabelén e zezg, laptopin 51 12%
Librin shkollor, materiale té siguruara nga mésimdhénésit, 66 15.6%
tabelén e zezé, laptop, kompjuter/desktop, projektor dhe

kasetofon

Librin shkollor, tabelén e zezé dhe TV 59 13.9%
Total 425 100.0%

Sa 1 pérket bashképunimit té nxénésve, 42.6% e nxénésve thoné se
bashképunojné cdoheré pér té zgjidhur detyrat, 55.8% thoné se rrallé
bashképunojné, ndérsa 1.6% thoné se asnjéheré nuk bashképunojné.

Komentimi i temave dhe parashtrimi i pyetjeve nga mésimdhénésit

44.5% e nxénésve thoné se i kuptojné dhe i komentojné temat dhe njésité
letrare né tekstet e gjuhés shqipe, 13.4% thoné se deri diku i kuptojné dhe i
komentojné, ndérsa 42.1% thoné se nuk i kuptojné dhe nuk i komentojné.
12.7% e nxénésve thoné se ¢doheré e lexojné dhe komentojné njésiné letrare
(tregime, pérralla, vjersha), 11.3% thoné se rrallé e béjné kété, ndérsa 76%
thoné se shpesh e béjné kéteé.

Né lidhje me pyetjet gé mésimdhénésit i béjné gjaté shqyrtimit té tekstit,
50.1% e nxénésve thoné se mésimdhénésit i pyesin rralléheré pér tekstin,
ndérsa 49.4% thoné se i pyesin shpesh.

Tabela 5. Kuptimi dhe komentimi temave dhe njésive letrare né tekstin e gjuhés shqipe

A i kuptoni dhe komentoni temat dhe njésité
letrare gé jané né tekstin e Gjuhés shqipe?

Frekuenca Pérgindja
Po 189 44.5%
Deri diku 57 13.4%
Jo 179 42.1%
Total 425 100.0%
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Udhézimet e mésimdhénésve pér nxénésit gjaté orés sé mésimit

Pas shpjegimit té njésisé mésimore, 1.6% e nxénésve thoné se
mésimdhénésit i udhézojné té nxjerrin pérfundime lidhur me njésiné e re,
7.3% thoné se e pérmbledhin njésiné e re me fjalét e tyre, 6.6% e béjné
krahasime dhe japin shembuj, 4.2% thoné se interpretojné njésiné e re.
58.4% e nxénésve thoné se mésimdhénési i udhézon té nxjerrin pérfundime,
té pérmbledhin mésimin me fjalét e tyre, té béjné krahasime, té japin
shembuj dhe té interpretojné njésiné e mésuar.

Krahasimi i rezultateve té klasés sé pesté dhe klasés sé shtaté

Né kété pjesé jané prezantuar vetém dallimet gé jané statistikisht té
réndésishme.

Rezultatet e krahasimi i rezultateve té nxénésve té klasave té pesta dhe atyre
té klasave té shtata, lidhur me té kuptuarit t¢ mésimdhénésve kur e
shpjegojné njésiné mésimore, treguan se mesataren mé té larté e kané
nxénésit e klasés sé shtaté, M=1.43, ndérsa mesatarja e rezultateve té
nxénésve té klasé sé pesté, M=1.27.

N¢ tabelén e rezultateve t€ testeve, né pjesén e testit t&€ Levene’s, u gjet se
F=36.312, ndérsa p=0.000<0.05. Nga ky rezultat u gjet se variancat nuk jané
homogjene. Né pjesén e T-test u gjet se, p=0.001<0.05, né té dyja rastet
(Equal variances assumed dhe Equal variances not assumed).

Né bazé té kétyre rezultateve, u gjet se ekzistojné dallime statistikisht té
réndésishme né mes té nxénésve té klasés sé pesté dhe nxénésve té klasés
sé shtaté, sa i1 pérket té kuptuarit e mésimdhénésit kur shpjegon pér
pérmbajtjen e njésisé mésimore. Né kété rast, rezultoi se nxénésit e klasés
sé shtaté, i kuptojné mé miré mésimdhénésit kur shpjegojné pérmbajtjen e
njésisé mésimore.

Lidhur me até nése tekstet shkollore jané atraktive ose jo, rezultatet empirike
treguan se mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasé sé shtaté, M=1.92,
ndérsa mesatarja e rezultateve pér nxénésit e klasés sé pesté, M=1.75. Né
tabelén e testeve, né pjesén e testit t&€ Levene’s u gjet se F=27.191,
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p=0.00<0.05, gé éshté tregues se variancat nuk jané homogjene. N&é pjesén
e t-test, u gjet se p=0.013<0.05. Ky rezultat éshté tregues se dallimet qé
ekzistojné né perceptimin e nxénésve pér atraktivitetin e teksteve shkollore,
jané statistikisht té réndésishme dhe se nxénésit e klasé sé shtaté mendojné
se tekstet e késaj klase e nxisin déshirén pér lexim.

Lidhur me shpeshtésiné e leximit dhe komentimit té njésive letrare, rezultoi
se mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasé sé shtaté, M=2.8, ndérsa
mesatarja e rezultateve té nxénésve té kasés sé pesté, M=1.47. Né pjesén e
testit té Levene’s u gjet se F=181.063, ndérsa p=0.000<0.05, qé éshté tregues
se variancat nuk jané homogjene. Né pjesén e T-test u gjet se p=0.000<0.05.
Rezultatet empirike treguan se dallimet né mes té nxénésve té klasés sé pesté
dhe nxénésve té klasés sé shtaté, sa i pérket shpeshtésisé sé leximit dhe
komentimit té njésive letrare jané statistikisht té& réndésishme. Nga kéto
rezultate u gjet se né klasén e shtaté mé shpesh lexohen dhe komentohen
njésité letrare.

Lidhur me parashtrimin e pyetjeve nga mésimdhénési pér tekstin gé e
shqyrtojné brenda orés mésimore, u gjet se mesatarja e rezultateve té
nxénésve té klasés sé pesté éshté mé e larté, M=2.64, ndérsa mesatarja e
rezultateve té nxénésve té klasé sé shtaté, M=2.33. Né pjesén e testit té
Levene’s u gjet se F=0.043, ndérsa p=0.835. Ky rezultat tregon se variancat
nuk jané homogjene. Né pjesén e T-test u gjet se p=0.000<0.05. Rezultatet
empirike treguan se dallimet né mes té nxénésve té klasé sé pesté dhe kasés
sé shtaté, lidhur me parashtrimin e pyetjeve nga mésimdhénési pér tekstin
gé e shqyrtojné brenda orés mésimore jané statistikisht té réndésishme dhe
se né klasat e pesta mésimdhénésit parashtrojné mé shpesh pyetje pér tekstin
gé e shqyrtojné brenda orés mésimore.

Lidhur me até nése nxénésit i kuptojné dhe komentoni temat dhe njésité
letrare g€ jané né tekstet e Gjuhés shqipe u gjet se mesataren mé té larté e
kané nxénésit e klasés sé shtaté, M=2.16, ndérsa mesatarja e rezultateve té
nxénésve té klasés sé pesté, M=1.8. N pjes¢ e testit t&€ Levene’s u gjet se
F=2.075, ndérsa p=0.150. Ky rezultat éshté tregues se variancat jané
homogjene. Né pjesén e t-test, u gjet se p=0.000<0.05. Nga ky rezultat mund
té konstatojmé se ekzistojné dallime statistikisht té réndésishme né mes té
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nxénésve té klasés sé pesté dhe nxénésve té klasés sé shtaté, sa i pérket té
kuptuarit dhe komentimin e temave dhe njésive letrare dhe né kété rast
nxénésit e klasés sé shtaté e kuptojné mé miré dhe e komentojné njé temé
apo njési letrare.

Bashképunimi me nxénésit né procesin mésimor éshté shumé i réndésishém.
Sa i pérket késaj céshtje, mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasé sé
shtaté, M=1.73, ndérsa mesatarja e rezultateve té nxénésve té klasés sé
pesté, M=1.45. Né pjesén e testit té Levene’s u gjet se F=27.479, ndérsa
p=0.000<0.05, gé éshté tregues se variancat nuk jané homogjene. Né pjesén
e T-test u gjet se p=0.000<0.05, gé éshté tregues se dallimet jané statistikisht
té réndésishme.

Rezultatet empirike treguan se né klasén e shtaté nxénésit bashképunojné
mé shpesh sesa né klasén e pesté.

Nga krahasimet e té dhénave rezultoi se, pérveg parashtrimit té pyetjeve nga
mésimdhénésit lidhur me tekstin gé e shqyrtojné brenda orés sé mésimit
mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasés sé pesté, né té gjitha céshtjet
e tjera mesataren mé té larté e kané nxénésit e klasés sé shtaté.

Tabela 6. Rezultatet pérshkruese

Group Statistics

Klasa N Mean Std. Std. Error

Deviation Mean
Sa e kuptoni mésimdhénésin kur Klasa5 216 1.27 447 .030
shpjegon per permbajtjen e Klasa7 209  1.43 524 036
njésisé mésimore?
A jané atraktive tekstet shkollore Klasa5 216 1.75 .735 .050
(a e nxisin déshirén pér lexim)* Klasa7 209 192 619 043
Sa shpesh i lexoni dhe komentoni Klasa5 216 247 .868 .059
njnesne Ietra.lre né kla_se (tregimet, Klasa7 209 5 80 202 028
pérrallat, vjershat etj.)?
A ju bén pyetje mésimdhénési Klasa5 216 2.64 481 .033
lidhur me tekstin gé e shqyrtoni Klasa7 209 533 193 034

brenda orés sé mésimit?
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A i kuptoni dhe komentoni temat
dhe njésité letrare gé jané né

tekstet e Gjuhés shqipe?

Sa shpesh bashké&punoni me
nxénésit e tjeré pér zgjidhjen e

detyrave/problemave?

Klasa 5
Klasa 7

Klasa 5
Klasa 7

216
209

216
209

1.80
2.16

1.45
1.73

.928
.900

.535
475

.063
.062

.036
.033

Tabela 7. T-test

Independent Samples Test

Levene's Test for

t-test for Equality of Means

Equality of
Variances
F Sig. t df Sig. (2-
tailed)
Sa e kuptoni Equal variances 36.312 .000 -3.237 423 .001
mésimdhénésin assumed
k.L.” ¢ sh_p_jegon Equal variances not -3.228 408.119 .001
pérmbajtjen e
S assumed
njésisé mésimore?
A jané atraktive Equal variances 27.191  .000  -2.486 423 .013
tekstet shkollore (a assumed
e..nX'Sm déshirén Equal variances not -2.493 415.165 .013
pér lexim)?
assumed
Sa shpesh i lexoni  Equal variances 181.063 .000  -4.956 423 .000
dhe komentoni assumed
njes[t © Ietrgre ne Equal variances not -5.009 305.321 .000
klasé (tregimet,
) . assumed
pérrallat, vjershat
etj.)?
A ju bén pyetje Equal variances .043 835 6431 423 .000
mésimdhénési assumed
lidhur me tekstin Equal variances not 6.428 421.642 .000

gé e shqyrtoni
brenda orés sé
mésimit?

assumed

78



I K érkime Pedagogjike

A i kuptoni dhe Equal variances 2075 150 -4.131 423 .000
komentoni temat  assumed

dhe njesite letrare o o) variances 4133 422997 000
gé jané né tekstet e

o - not assumed

Gjuhés shqipe?

Sa shpesh Equal variances 27.479 .000 -5.664 423 .000
bashképunoni me  assumed

nxénésit e tjeré
pér zgjidhjen e
detyrave?

Equal variances -5.675 419.974 .000
not assumed

Diskutimi i rezultateve

Rezultatet e dala nga intervistat e mésimdhénésve, vézhgimi i realizuar né
klasa dhe pyetésori i nxénésve ofrojné njé pasqyré té garté mbi metodat e
pérdorura pér zhvillimin e aftésive té lexim-kuptimit te nxénésit e klasave
té pesta dhe té shtata né Kosove.

Gjaté vézhgimit né klasa, u vérejt se disa mésimdhénés pérdorin metoda té
ndryshme, si leximi i drejtuar, diskutimi dhe pyetjet orientuese, té cilat jané
té dobishme pér shpjegimin e pérmbajtjes, por shpesh nuk i nxisin nxénésit
té mendojné né ményré analitike dhe kritike.

Metodat gé i pérdorin mésimdhénésit shpesh nuk krijojné mundési té
mjaftueshme pér nxénésit gé té zhvillojné aftésité e mendimit Kritik.
Studiuesi Garo, né punimin Metodologjia dhe praktika e mésimdhénies,
thekson se mésimdhénési duhet té keté vazhdimisht né konsideraté pyetjet
gé kérkojné dhe nxisin té menduarit kritik te nxénésit.

Metodat mé té avancuara, si lojérat me role dhe debatet, té cilat mund té jené
shumé stimuluese pér nxénésit dhe mund té€ ndihmojné né zhvillimin e
aftésive té mendimit kritik, pérdoren rrallé. Kjo pasqyron mungesén e
dhénies sé mundésive pér nxénésit gé té pérfshihen né aktivitete qé kérkojné
zhvillim té aftésive té lexim-kuptimit. Studiuesi Richards, né studimin e tij,
“Communicative Language Teaching today”, thekson se géllimet e leximit
duhet té jené té njéjta né klase, sikurse ato né botén reale. Njé problem tjetér
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del té jeté mungesa e angazhimit té nxénésve gjaté mésimit. Gjaté
vézhgimit, disa nxénés ishin té pasivizuar dhe nuk merrnin pjesé né
diskutime ose aktivitete mésimore. Sipas té dhénave té pyetésorit, rreth 60%
e nxénésve raportuan se bashképunojné rrallé me shokét e klasés, njé tregues
i garté gé tregon se duhet té krijohen mé shumé mundési pér puné grupore
dhe diskutime mes nxénésve. Puna grupore éshté njé mundési e shkélqgyer
pér té zhvilluar aftésité e komunikimit dhe mendimit kritik, prandaj
nevojitet njé angazhim mé i madh pér té rritur bashké&punimin né klasé.

Mésimdhénésit parashtrojné pyetje qé kérkojné argumente dhe fakte, por
ende ekziston mungesé e theksuar e zhvillimit té aktiviteteve qé inkurajojné
mendimin kritik te nxénésit, gé té arrijné té kuptojné dhe té komentojné
mjaftueshém temat dhe njésité letrare né tekstet e gjuhés shqgipe. Rezultatet
nga vézhgimi tregojné se ka njé nevojé pér aktivitete mé interaktive, gé
stimulojné nxénésit té zhvillojné mendimin kritik dhe kuptimin e
materialeve letrare.

Né shumicén e klasave éshté véné re mungesa e pérdorimit té teknologjisé
dhe materialeve didaktike té avancuara. Vetém njé numér i vogél
mésimdhénésish pérdorin TV, smart board, laptopé dhe projektorg, té cilat
mund té ofrojné mundési té shumta pér té angazhuar nxénésit dhe pér té
zhvilluar aftésité e lexim-kuptimit né ményré mé dinamike dhe mé
interaktive. Edhe né studimin e kryer nga Haxhijaha del se pérdorimi i
teknologjisé &shté tejet i nevojshém pér zgjerimin e njohurive dhe
ushtrimeve gramatikore, si dhe pér jetén dhe veprén e ndonjé shkrimtari.
Mungesa e kétyre mjeteve ndikon né mundésité gé kané nxénésit pér té
mésuar né ményré mé térhegése dhe mé inovative.

Sa i pérket vlerésimit té aftésive t& lexim-kuptimit te nxénésit, shumica e
mésimdhénésve pérdorin pyetje té thjeshta pér t’1 vlerésuar, t€ cilat shpesh
nuk e stimulojné mendimin analitik dhe kritik. Sipas 81.2% t& nxénésve,
pyetjet né tekst jané té kuptueshme, por nevojiten mé tepér pyetje dhe detyra
gé nxjerrin né pah aftésité analitike té nxénésve. Aktivitetet gé zhvillojné
mendimin kritik dhe gé kérkojné analizé té thellé té teksteve jané té
nevojshme pér té pérmirésuar kété aspekt té mésimdhénies.
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Teknikat mé té shpeshta gé i pérdornin mésimdhénésit pér té zhvilluar njé
oré mésimore jané: DRTA, DLTA (Leximi i drejtuar dhe i thelluar), Eseja
pérmes termave parapraké, Debati, Kllasteri, Pesévargéshi dhe Ditari dy
pjesésh. Edhe pse kéto jané teknikat qé mé sé shpeshti i pérdorin
mésimdhénésit, prapéseprapé qasja metodike e mésimdhénésve pér
zhvillimin e aftésive té lexim-kuptimit ka nevojé pér pérmirésime, pérdorim
té strategjive mé té avancuara dhe té llojllojshme, angazhim mé té madh té
nxénésve dhe pérmirésim té metodave té mésimdhénies. Ndryshimet né
gasjen e mésimdhénésve dhe pérdorimi i mjeteve dhe metodave té
ndryshme mund t& ndihmojné né pérmirésimin e aftésive té lexim-kuptimit
te nxénésit e shkollave fillore dhe t& mesme té uléta né Kosové.

Sfida mbesin metodat e avancuara, gé nxisin zhvillimin e mendimit kritik
dhe analitik, organizimi i punés grupore dhe bashképunimi i nxénésve, si
dhe pérdorimi i teknologjisé dhe materialeve didaktike gé e béjné mésimin
mé atraktiv dhe mé térhegés. Kéto sfida tregojné se éshté e nevojshme rritja
e angazhimit dhe pérmirésimi i metodologjisé sé mésimdhénies pér té
zhvilluar aftésité e lexim-kuptimit te nxénésit.

PERFUNDIME DHE REKOMANDIME
Pérfundime

Studimi pasqyron réndésiné e qasjes metodike té mésimdhénies pér
zhvillimin e aftésive té lexim-kuptimit dhe tregon se pérdorimi i strategjive
té ndryshme mésimore éshté thelbésor pér pérmirésimin e rezultateve té
nxénésve né kuptimin e tekstit. Vézhgimet gjaté oréve mésimore treguan se
njé numér i vogél mésimdhénésish pérdorin strategji qé zhvillojné aftésité e
nxénésve pér té kuptuar pérmbajtjen e teksteve. Mésimdhénésit nuk
pérdorin strategji efektive, té cilat do té ndihmonin nxénésit té kuptojné mé
miré tekstin gé e lexojné.

Njé faktor me réndési, i cili u sjell véshtirési nxénésve né kuptimin e

teksteve, éshté prezenca e madhe e fjaléve té panjohura qé pérmbajné

tekstet. Njohurité e pérgjithshme pér fjalorin jané njé tregues i réndésishém
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se sa miré mund té kuptohet njé tekst. Megjithaté, mésimdhénésit nuk
inkurajojné mjaftueshém nxénésit té eksplorojné fjaloré té ndryshém dhe té
lexojné materiale shtesé pér té pérmirésuar aftésité e lexim-kuptimit.

Mésimdhénésit nuk jané trajnuar pér pérdorimin e strategjive mésimore gé
zhvillojné aftésité e lexim-kuptimit, duke pérfshiré teknika qé stimulojné
mendimin analitik dhe kritik. Udhézimet dhe strategjité pér lexim-kuptim
jané thelbésore pér zhvillimin e kapaciteteve té nxénésve dhe pér té
ndihmuar ata té kuptojné dhe té reflektojné mbi tekstet gé lexojné.

Rezultatet e nxénésve tregojné njé diversitet té madh, jo vetém né nivel
individual, por edhe né nivel klase, duke déshmuar se angazhimi i
mésimdhénésve ka njé ndikim té drejtpérdrejté né suksesin e nxénésve. Njé
gasje mé e strukturuar dhe njé angazhim mé i madh nga mésimdhénésit
mund té rrisé kapacitetet e nxénésve pér té zhvilluar aftésité e tyre té lexim-
kuptimit. Po ashtu, pérgjegjésia e mésimdhénésve té Iéndéve té tjera, pérveg
gjuhés shqipe, éshté e réndésishme pér zhvillimin e njohurive gjuhésore dhe
aftésive té kuptimit té teksteve.

Shumica e nxénésve kané njé leksik té kufizuar, gé e bén té véshtiré
kuptimin e teksteve mé té ndérlikuara dhe zhvillimin e mendimit analitik
dhe kritik. Vetém njé pjesé e vogél e nxénésve jané né gjendje té shprehen
né ményré kreative dhe té pérdorin mendimin analitik dhe kritik pér té
komentuar tekstet e lexuara. Kjo tregon nevojén urgjente pér pérmirésim té
strategjive té mésimdhénies. Pér té pérmirésuar aftésité e lexim-kuptimit,
éshté e domosdoshme gé mésimdhénésit té avancojné metodologjiné e
mésimdhénies dhe té pérdorin metoda gé nxisin mendimin analitik dhe
kritik, si lojérat me role dhe debatet. Po ashtu, pérdorimi i teknologjisé dhe
I materialeve didaktike té pasura duhet té béhet njé praktiké e zakonshme.

Zbatimi i strategjive adekuate, bazuar né nevojat e nxénésve, ka shumé
réndési pér zhvillimin e aftésive t€ komunikimit dhe forcimin e mendimit
kritik. Vlerésimi duhet té kalojé nga pyetje té thjeshta né aktivitete gqé nxisin
reflektim dhe analizé té thellé té teksteve, duke i ndihmuar nxénésit té
zhvillojné mendimin kritik dhe aftésiné pér té argumentuar dhe pér té
mbrojtur mendimet e tyre.
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Rekomandime

Té pérdoret teknologjia gjaté mésimit pér té béré mésimin mé térheqés dhe
pér té zhvilluar aftésité e lexim-kuptimit;

Mésimdhénésit té pérdorin metoda aktive, si lojéra me role, puné grupore
dhe aktivitete praktike, té cilat ndihmojné zhvillimin e mendimit kritik dhe
analitik;

Té ndihmohet zhvillimi i aftésive té lexim-kuptimit te nxénésit pérmes
materialeve interaktive, aplikacioneve e platformave digjitale dhe
organizimit té debateve;

Mésimdhénésit té krijojné mundési gé nxénésit té reflektojné mbi
pérmbajtjen e teksteve dhe té shprehin mendimet e tyre, duke pérdorur
pyetje gé kérkojné analizé dhe argumentim, sipas niveleve té Taksonomisé
sé Bloomit;

Té pasurohen tekstet me aparaturé didaktike dhe té pérdoren materiale té
ndryshme mbéshtetése pér té ndihmuar nxénésit té kuptojné mé miré temat
e zhvilluara;

Vlerésimi i nxénésve té pérfshijé analiza mé té thelluara dhe pérdorim té
argumenteve e fakteve, pér té mbéshtetur zhvillimin e aftésive té lexim-
kuptimit;

Té mbéshteten individualisht ose né grupe té vogla nxénésit qé kané
véshtirési né kuptimin e pérmbajtjeve mésimore;

Té diskutohet me nxénésit pér fjalét e panjohura né tekste dhe réndésiné e
kuptimit té tyre, duke i inkurajuar té pyesin dhe té kérkojné shpjegime nga
mésimdhénésit pér fjalét qé nuk i kuptojné;

Mésimdhénésit té trajnohen vazhdimisht pér té pérdorur metodat
bashkékohore dhe teknologjiné né mésim, pér té nxitur mendimin kritik dhe
Kreativ te nxénésit.
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