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Abstrakt

Mendimi kritik éshté njé aftési thelbésore kognitive, gé ndikon né zhvillimin e fémijéve nga
mosha e hershme dhe é&shté pércaktues né aftésimin e tyre pér jetén, pér kété edhe e kemi
véné né fokus té kétij studimi.

Qéllimi i studimit &shté té analizojé teori té ndryshme lidhur me réndésiné e mendimit kritik
dhe praktikat e edukatoreve, pér t& mbéshtetur t& menduarit kritik pérgjaté fémijérisé sé
hershme. Po ashtu, studimi ka pér géllim té identifikojé mé konkretisht strategjité efektive
gé i zbatojné edukatoret pér té stimuluar kété kompetencé zhvillimore te fémijét.

Pyetjet hulumtuese kané té béjné me kéto ¢éshtje studimore:

e Réndésiné e mendimit kritik sipas teorisé dhe sipas perceptimeve té edukatoreve
(pérmes intervistés);

e Rolin e edukatores dhe mjedisit té krijuar né stimulimin e mendimit kritik dhe
kreativitetit te fémijét;

o Praktikat e edukatoreve té zbatuara né klasé, né favor té mbéshtetjes sé mendimit
kritik;

o Dallimet né mes té praktikave té edukatoreve né I.P. publike dhe ato private, lidhur
me gasjen ndaj kultivimit t& mendimit kritik e kreativ te fémijét parashkolloré.

Gjetjet nga praktikat e institucioneve parashkollore i kemi siguruar pérmes pjesés empirike
né terren, duke zbatuar vézhgimin e praktikés sé edukatoreve me fémijét né klasé dhe
intervistimin e tyre, pér té paré opinionin gé ato e kané pér mendimin kritik dhe pér rolin e
tyre, né mbéshtetje té nxitjes sé tij né fémijériné e hershme.

Pé&r mostér kemi pérzgjedhur 15 edukatore (té cilat punojné me fémijét e moshés 3-6 vjec),
10 nga institucionet parashkollore publike dhe 5 nga institucionet private.
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Pjesén teorike té rezultateve té pritura e kemi ofruar pérmes analizés sé pérmbajtjes sé
literaturés nga eksperté té€ ndryshém té edukimit parashkollor dhe mendimit kritik, kurse
pjesén empirike té gjetjeve nga terreni e kemi pérpunuar pérmes pérpunimit té té dhénave
sipas metodés cilésore.

Gjetjet e studimit jané njé platformé reale e té dhénave nga aktualiteti praktik i punés sé
edukatoreve, né bazé té té cilave jané nxjerré konkludimet dhe rekomandimet e dedikuara
pér faktorét adekuaté té politikave dhe praktikave arsimore pér kété nivel edukimi, me
géllim té pérmirésimit té praktikés profesionale t& punés me fémijét.

Théné né ményré mé té pérgjithésuar, lidhur me mbéshtetjen praktike té fémijéve né mendim
kritik, rezultatet tregojné se institucionet publike dhe private nuk dallojné shumé dhe te
shumica (afér 90%) e edukatoreve nuk kemi hasur zbatim té strategjive nxitése té mendimit
kritik, kané munguar situatat sfiduese dhe provokuese té njohurive té fémijéve. Né té
shumtén e rasteve, kemi paré aktivitete té ngurta, jo fleksibile, dhe fémijét mé shumé ishin
marrés té njohurive sesa pjesémarrés aktivé dhe reflektues té mendimit kritik e krijues.
Kurse kemi njé dallim té theksuar né mes té praktikave t& edukatoreve dhe perceptimeve
ndaj mendimin Kritik.

Fjalét kyce: mendimi kritik, edukimi parashkollor, kreativiteti, roli i edukatores, strategjité
efektive
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The importance of critical thinking in early childhood and its support
by the educator

Abstract

Critical thinking is an essential cognitive skill that influences the development of children
from an early age and is decisive in their life skills, which is why we have put it in the focus
of this study.

The purpose of the study is to analyze different theories regarding the importance of critical
thinking and the practices of educators to support critical thinking throughout early
childhood. The study also aims to identify more specifically the effective strategies that
educators implement to stimulate this developmental competence in children.

The research questions relate to the following study issues:

e The importance of critical thinking according to theory and according to the
perceptions of educators (through interviews);

e The role of the educator and the environment created in stimulating critical
thinking and creativity in children;

e The practices of educators implemented in the classroom in favor of supporting
critical thinking;

e The differences between the practices of educators in I.P. public and private,
regarding the approach to cultivating critical and creative thinking in preschool
children.

We have obtained the findings from the practices of preschool institutions through the
empirical part in the field, by implementing the observation of the practice of educators
with children in the classroom and interviewing them, to see the opinion they have about
critical thinking and their role, in supporting its promotion in early childhood.

For the sample, we have selected 15 educators (who work with children aged 3-6 years),
10 from public preschool institutions and 5 from private institutions.

We have provided the theoretical part of the expected results through the analysis of the
content of the literature by various experts in preschool education and critical thinking,
while we have processed the empirical part of the findings from the field through data
processing according to the qualitative method.
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The findings of the study are a real platform of data from the practical actuality of the work
of educators, based on which conclusions and recommendations dedicated to adequate
factors of educational policies and practices for this level of education have been drawn,
with the aim of improving the professional practice of working with children.

More generally, regarding the practical support of children in critical thinking, the results
show that public and private institutions do not differ much and in the majority (nearly
90%) of educators we did not encounter the implementation of strategies encouraging
critical thinking, challenging and provocative situations of children's knowledge were
missing. In most cases, we saw rigid, inflexible activities, and children were more recipients
of knowledge than active participants and reflectors of critical and creative thinking.
Meanwhile, we have a marked difference between the practices of educators and
perceptions towards critical thinking.

Keywords: critical thinking, preschool education, creativity, role of the educator, effective
strategies
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1. Hyrja

Fémijéria e hershme &shté nj€ nga periudhat mé t€ rénd€sishme té jetés, pasi
gjaté késaj kohe formohet platforma themeltare pér zhvillimin fizik,
emocional, kognitiv dhe social t&€ njé fémije. Studimet e ekspertéve tregojné
se vitet e para té jetés ndikojné drejtpérdrejt dhe jané pércaktuese pér
suksesin ¢ mévonshém né edukim, né ményré t&€ komunikimit, né krijim té
raporteve shoqérore, dhe né miréqgenien e pérgjithshme té individit.

Edukimi né fémijérin€ e hershme duhet t€ krijoj€ te f€mija kulturé, rregulla,
shije estetike, veti pozitive, sjellje adekuate dhe edukatg.

Po ashtu, sipas ekspertéve t& késaj fushe, pérgjaté fémijéris€ sé hershme,
truri zhvillohet me ritém t€ shpejté, duke u ndikuar nga stimulimet, mjedisi,
ndérveprimet dhe rrethanat né t& cilat ai jeton. Eksperiencat pozitive apo
negative gjaté késaj periudhe mund té kené€ ndikim afatgjaté né sjelljen dhe
aftésité e fémijés. Gjaté kétyre viteve (0-6 vjet) fémijét mésojné té
rregullojné emocionet e tyre, t€ ndértojné marrédhénie dhe t€ komunikojné
me t& tjerét. Shprehité e hershme t€ t€ nxénit, si kurioziteti, vémendja dhe
zgjidhja e problemeve, ndikojné né aftésité e mévonshme akademike t&
fémijéve dhe né té ardhmen e pérgjithshme té tyre. Njé f€mijéri e pasur, me
pérvoja pozitive, edukim cilésor dhe dashuri, krijon bazat pér njé jeté té
suksesshme dhe té lumtur.

Bazuar né kéto, t&€ menduarit kritik éshté njé nga aftésité mé té réndésishme,
pér t€ cilén fémijét duhet t€ aft€ésohen q€ n€ moshé t& vogél, pasi g€ kjo €shté
ményra mé efektive e zhvillimit kognitiv, e cila do t'u nevojitet gjaté téré
jetés. Fémijéve pérgjaté jetés sé pérditshme u ekspozohen numér i madh
informacionesh, né familje apo institucion, prandaj aft€simi me mendimin
kritik 1 ndihmon ata t€ analizojné, t€ identifikojné, t&€ vler€sojné, dhe té
pércaktojné ¢é€shtjen apo problemin dhe t€ shprehin mendimin ose idené€ pér
zgjidhjen e duhur lidhur me situata apo sfida t&€ ndryshme.

Duke marré parasysh kéto g€ u potencuan mé lart, lidhur me vlerat

thelbésore té€ mendimit kritik dhe réndésin€ e aftésimit t€ fémijéve

parashkolloré me kété kompetencé (mendimin kritik dhe analitik), e kemi

paré t€ nevojshme té pércaktohemi qé né fokus t& kétij studimi té€ jené

réndésia e mendimit kritik n€ fémijérin€ e hershme, roli i edukatores né
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stimulimin e mendimit kritik te parashkollorét dhe ményra e mbéshtetjes
praktike né€ institucione. Bazuar né kéto objektiva, synojmé qé studimi do
té ofrojé argumente teorike pse &shté 1 réndésishém pér f€mijét mendimi
kritik dhe rekomandime si mund t€ mbéshteten ata nga edukatorja dhe cilat
mund té jené strategjité mé efektive pér stimulim t&€ késaj aftésie kognitive.
Pérfitues nga ky studim do té jené edukatoret, fémijét, dhe cilésia e
pérgjithshme e shérbimit t€ institucioneve parashkollore.

2. Shqyrtimi i literaturés

Tradicionalisht, mendohej se mendim kritik dhe qasje kreative mund t€ kené
vetém nj€ numér i kufizuar fémijésh apo individésh, por, mé voné, studiues
dhe eksperté té zhvillimit t& fémijéve argumentojné se t& gjithé lindin me
sensin pér mendim kritik e kreativitet dhe té gjithé fémijét g€ nga lindja kané
natyré eksploruese. Vetém késhtu ata fillojné t€ krijojn€ raporte me botén
dhe ta njohin até, kurse zhvillimi i tyre pastaj varet prej rrethanave jetésore
dhe mundésive gé u ofrohen atyre . Vygotsky (si¢ citohet nga RIE, 2023),
g€ nga shekulli 1 kaluar, ka konstatuar se t€ menduarit kritik &shté aftési
thelb&sore pér zhvillim t€ pérgjithshém kognitiv, zgjidhje t€ problemeve,
vendimmarrje dhe vetémenaxhim. Po ashtu, sipas Vigotskit, f€mijét duhet
té aftésohen pér mendim kritik né€ ményré sa mé t€ natyrshme, spontanisht,
pérmes lojés. Loja krijuese mbéshtet zhvillimin njohés né ményra té
shumanshme, sepse gjaté lojés fémijét kané lirin€, mundé€sin€ pér eksplorim,
pér shprehje t€ mendimeve dhe ideve té reja individuale e origjinale. Pér kété
arsye, edhe Facione (2015) thekson se mendimi kritik &shté njé mekanizém
vendimmarrés, 1 cili e ndihmon individin t€ rregullojé idet€. Po ashtu,
Facione konstaton qé mendimi kritik pérbéhet nga kéto dimensione;
interpretimi, analiza vlerésimi, konkludimi, shpjegimi, komunikimi,
vetérregullimi dhe meta-kognicioni (veténjohja).

Mendimi kritik éshté ndér aftésit€é mé t€ vlefshme g€ sistemi arsimor mund
t’1 zhvillojé me fémijét pérmes praktikés profesionale. Mendimi kritik éshté
1 réndésishém posagérisht pér fémijériné e hershme, pér arsye se fémija
duhet t€ aft€sohet jo vetém pér ta marré informacionin, por edhe pér ta
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analizuar e kuptuar drejt até (O'Reilly et al., 2022). Dhe, nése fémijét nuk
aftésohen q¢ ta analizojné€ informatén apo situatén, me té cilén kané t& b&jné,
ata mund t€ mashtrohen (Brosseau-Liard, 2017).

Kultivimi i aftésive kreative dhe t€ mendimit kritik né fémijéri t& hershme
kontribuon né njé t€ ardhme me miréqenie dhe ngritje akademike dhe,
zakonisht, mendimtarét kritiké e kreativé jan€ kontribuues n€ komunitet dhe
né€ shoqéri (Vincent-Lancrin, 2021). T€ menduarit kritik dhe kreativ kané
lidhshméri reciproke, por, théné€ specifikisht, t&€ menduarit kreativ ka té b&jé
mé shumé me imagjinatén dhe krijimin, kurse mendimi kritik ka t& b&jé me
aftésit€ njohése dhe arsyetimin (Resnick, 2017).

Sipas Jouppila (2021), aftésité€ njohése t€ fémijéve zhvillohen kryesisht né
fémijérin€ e hershme, prandaj duhet t€ mbéshteten proceset e t€ menduarit
té fémijét, t€ orientohen kah t€ menduarit dhe t€ analizuarit kritik. Né kété
ményré, f&mijét 1 nxisim qé€ t€ mendojné veté dhe t€ mbajné pérgjegjési pér
ato q¢ bé&né. Po ashtu, sipas Santin dhe Hobbelink (2020), zhvillimi i
imagjinat€s dhe kreativiteti (veprimet krijuese) stimulohen pérmes
mendimit kritik, dhe anasjelltas, mendimi kritik stimulohet pérmes
imagjinatés dhe kapaciteteve kreative.

Edukatori 1 fémijérisé s€ hershme ka obligim dhe pérgjegjési né zbatimin e
metodave dhe strategjive mbéshtetése, aftésimit té fémijéve pér t€ menduarit
kritik, duke pérzgjedhur dhe zbatuar strategji efektive dhe duke krijuar e
ekspozuar pér fémijét njé mjedis motivues pér mendim kritik e krijues. Kéto
aftési vendosin njé baze té forté t€ pér t€ mésuarit gjaté gjithé jetés, duke i
fuqizuar ata q& t€ kené mendime origjinale, analitike, q€ t€ zgjidhin
probleme né€ ményré kreative dhe t€ marrin vendime té arsyetuara
(Wahyuningsih et al., 2020). Mendimi kritik te fémijét mund t€ zhvillohet
pérmes praktikave pedagogjike, nga ana e edukatoreve dhe mbéshtetjes
familjare né€ két€ aspekt. Paul & Elder (2020) mendojné se nése njé edukator
kultivon te fémijét mendimin kritik ajo kupton qarté se ¢ka diné fémijét dhe
cka duhet ajo t’i mésojé tutje.

Nurjanah (2020), né€ studimin ,,Zhvillimi 1 t€ menduarit kritik tek fémijét

parashkolloré”, ka potencuar se t€ menduarit kritik éshté njé nga aftésité¢ mé

té rénd€sishme g€ fémijét duhet ta posedojné q€ nga f€mijéria e hershme,

sepse &shté “njé€ mjet” njohés, i cili do t’u nevojitet n€ moshén e rritur. Sipas
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po kétij autori, mendimi kritik €shté aftésia e fémijéve pér té imagjinuar,
analizuar, vlerésuar dhe arsyetuar até me té cilén ata kané té€ b&jné. Késhtu,
ata formojné opinione, kuptojné dhe pérjetojné veténjohjen pér kapacitetet
dhe mundésité e veta.

Rajiv (2021) thoté se t&€ menduarit €sht€ n€ natyrén njerézore, prandaj té
menduarit kritik €shté njé aft€si q¢ ¢do individ duhet ta zotérojé q€ nga
fémijéria, n€ ményré qé¢ mé voné t€ keté sukses né jetén e tij personale dhe
profesionale.

Psikologu Wallas (1920) pohon se ofrimi i njé mjedisi kreativ pér t€ mésuarit
e ndihmon zhvillimin e kapaciteteve kreative t&€ fémijéve, zhvillimin e
imagjinatés, t€ menduarit kritik dhe zhvillimin kognitiv né€ pérgjithési.
Prandaj, Alwali (2022) thekson se programet cilésore t€ edukimit né
fémijérin€ e hershme duhet t€ fokusohen né kultivimin e aftésive t& té
menduarit kritik te fémijét parashkolloré€, sepse kjo sjell shumé pérfitime pér
jetét e fémijéve né t&€ ardhmen e tyre.

Kurse, studiuesit e mendimit kritik né pérgjithési potencojné se pér
mendimin kritik e kreativitetin nuk mjaftojné vetém aftésité, por edhe prirjet
dhe talenti dhe se kéto jané t€ lidhura thelbésisht (Davies, Forman, Rasi, &
Stevens, 2002).

Njé konsideraté shumé e réndésishme pér mendimin kritik éshté nga Fisher
(2014), i cili thoté se cilésia e t& menduarit toné kritik pércakton cilésiné e
jetés toné. Pér kété mendimi kritik duhet t€ promovohet sa mé shumé qé nga
fémijéria e hershme.

Prandaj, vlen koncepti i O'Reilly, Devitt, dhe Hayes (2022) se mendimi
kritik €shté aftési thelbésore e shekullit 21, e cila te fémijét duhet té
zhvillohet g€ nga mosha 3-vjecare.

Kurse, sipas studimit t€ Rivas, Saiz, dhe Ossa (2022), mendimi kritik, pérveg
tjerash, mundéson edhe meta-njohjen (veténjohjen), gjé qé €shté tepér e
réndésishme pér funksionimin e njé fémije ose individi gjaté gjithé jetés.
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Ményra stimuluese pér mendim Kkritik, kreativ dhe zgjidhje té
problemeve

Sipas Templar (2019), t&¢ mésosh fémijét t&€ mendojné né€ ményré kritike
€shté aft€simi mé i réndésishém pér t€ tashmen dhe t€ ardhmen e tyre. Té
menduarit kritik pérfshin aftésin€ e t€ menduarit qarté dhe racionalisht, pér
té€ lidhur mendimin me ideté pér reflektim t€ pavarur analitik, kreativ dhe
pér zgjidhje t€ problemeve. Fémijét tanimé n€ kohén e zhvillimeve dhe
ndryshimeve permanente, fémijét duhet té aft€sohen t€ b&jné mé shumé se
t& imitojné€ apo t& pérsérisin, ata duhet té aftésohen g€, pérve¢ pranimit té
informatés, t€ din€é edhe ta analizojné, ta krahasojné, t€ bé&né dallime, té
nxjerrin konkludime, dhe t€ japin mendimin e tyre individual, si dhe t€ diné
edhe té krijojné gjéra nga qasje individuale (jo vetém imitim).

Zhvillimi 1 aftésive t€ késaj natyre te fémija mund t€ mbéshtetet pérmes
krijimit t€ mjedisit atraktiv me mundési eksperimentimi, me mundési
ndérveprimi; pérmes pyetjeve té hapura; ngritjes s€ dilemave dhe krijimit té
mundésive pér angazhim dhe reflektim t€ fémijéve né ményré individuale
dhe grupore, duke e véné né funksion zhvillimin e imagjinaté€s dhe
mundésing pér t&€ shprehur mendimin ndryshe.

Né ¢do dokument kurrikular pér fémijérin€ e hershme, edhe ato vendore,
kompetencés pér mendimin kritik, analitik dhe zhvillim t€ imagjinatés, 1
kushtohet réndési e veganté dhe, bazuar né ndikimin g€ ka né€ zhvillimin
kognitiv dhe até t€ pérgjithshém té fémijés, objektivat pér kété kompetencé
jané prioritare.

Kurse, sipas Willingham (2019), fémijét n€ ¢do rrethané dhe situaté duhet ta
véné n€ funksion mendimin kritik, nuk mjafton té angazhohen vetém pérmes
teknikave (krahasimi, analizimi, vlerésimi), sepse te fémijét duhet té
zgjerohen njohurité. T€ pasurohet leksiku 1 t€ kuptuarit dhe 1 té€ shprehurit té
mendimit t€ tyre. Késhtu qé, pér njé€ zhvillim kognitiv t& gjeré, t& thellé e té
géndrueshém, duhet ta kemi né fokus t€ pérhershém zhvillimin e mendimit
kritik, analitik e kreativ. Kjo kategori e mendimit stimulohet nga krijimi 1
njohurive t€ gjera, i pyetjeve t€ duhura nxitése dhe nga praktika té
vazhdueshme nga ¢do fushé apo 1€nd€ mésimore.
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3. Deklarimi i problemit

Bazuar né konstatime teorike té ekspertéve t€ pedagogjisé dhe psikologjisé
sé fémijéve dhe né t€ dhéna e argumentime té€ studiuesve t& késaj fushe,
mendimi kritik €shté thelbésor pér zhvillim kognitiv t€ fémijéve dhe mé
voné, pércaktues i cilésisé s€ jetés dhe sukseseve té t€ rriturve. Sipas
studimeve, mendimi analitik dhe kritik duhet qé té€ kultivohet te fémija né
ményré sa mé t€ hershme, prandaj programet edukative t& fémijéris€¢ sé
hershme duhet ta kené né fokus aftésimin e fémijéve pér mendim kritik. Si
rrjedhojé e késaj, edukatoret duhet t& kené qasje adekuate, t€ zbatojné
metoda e qasje efektive, pér stimulim t€ mendimit kritik té€ fémijéve, sepse
nga qasja pedagogjike e tyre varet zhvillimi 1 késaj kompetence té fémijéve,
e cila tashmé edhe éshté kompetenca e par€ e kurrikulés pér f€mijériné e
hershme né Kosové. Késhtu g€, duke paré vlerén e pakontestueshme té
mendimit kritik pér pjekuriné e fémijéve dhe rolin e edukatores né zhvillimin
e késaj aftésie, si dhe nevojén pér ngritje profesionale t€ edukatoreve, jemi
pércaktuar pér kété temé studimore. Prandaj, pérmes rezultateve t&€ kétij
studimi, synojmé t€ kontribuojmé né sensibilizimin e réndé€sis€¢ s¢ mendimit
kritik, adresimin e rekomandimeve te kompetentét pér zhvillim profesional
té edukatoreve dhe ngritjen e cil€sis€ s€ punés me fémijé.

4. Qéllimi dhe pyetjet kérkimore
4.1. Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi 1 kétij studimi &shté t€ analizojé réndésiné e mendimit kritik dhe
praktikat e edukatoreve pér t&€ mbéshtetur t€ menduarit kritik né fémijériné
e hershme. Po ashtu, studimi ka pér géllim t€ identifikojé strategjité efektive,
té cilat 1 zbatojn€ edukatoret pér t€ stimuluar mendimin kritik t€ f€mijéve
parashkollore. Bazuar né gjetjet, studimi ka pér qéllim té€ ofrojé edhe
rekomandimet pér edukatoret dhe kompetentét pér ngritje t€ cilésis€ sé
edukimit parashkollor.
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4.2. Pyetjet hulumtuese

e C(Cila éshté réndésia e mendimit kritik n€ fémijérin€ e
hershme sipas ekspertéve té késaj fushe?

e C(ilat jané opinionet e edukatoreve pér mendimin
kritik?
e Cilat jané praktikat e edukatoreve lidhur me

mbéshtetjen e fémijéve né zhvillimin e t€ menduarit
kritik?

e Sa &shté mjedisi edukativ motivues pér t€ menduarit
kritik e kreativ t€ f€mijéve?

5. Metodologjia e hulumtimit

Pér realizim t€ hulumtimit, kemi pércaktuar metodén cilésore, sepse, duke
menduar qé éshté mé adekuate pér té siguruar t€ dhénat qé€ jan€ né koherencé
me géllimin e kétij studimi dhe rezultateve q€ synojmé t€ arrijmé.

5.1. Popullata dhe mostra

Pér mostér jemi pércaktuar t€ kemi 10 edukatore t€ institucioneve
parashkollore publike dhe 5 edukatore g€ punojné€ me institucione private.
Pérzgjedhjen e kemi béré€ t€ qéllimshme, duke marré parasysh parametra té
pérvojés s€ edukatoreve (mbi 2 vjet), rajonit, numrit t€ f€mijéve né€ klasé dhe
moshén 3 - 6 vjec t€ fémijéve.

5.2. Instrumentet pér mbledhjen e té dhénave

Pér mbledhjen e t€ dhénave kemi zbatuar dy instrumente: Protokollin e
vézhgimit, pér praktikén e punés s€ edukatoreve me fémijét dhe intervistén
gjysmé t€ strukturuar me t€ njéjtat edukatore.
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5.3. Procedurat e mbledhjes sé té dhénave

Mbledhjen e té€ dhénave e kemi béré pérmes dy proceseve: vézhgimit té
punés praktike né klasé dhe intervistimit t&€ sé njéjtés edukatore lidhur me
opinionin e saj pér réndésiné e mendimit kritik n€ fémijériné e hershme dhe
strategjit€ nxitése qé ajo i zbaton.

5.4. Procedura e analizés dhe interpretimit té té dhénave

Pérpunimin e t€ dhénave e kemi zhvilluar duke u bazuar né ¢éshtjet tematike
té paraqitura né instrumentet hulumtuese (n€ vézhgim dhe intervisté), té cilat
jané t€ lidhura ngushté me géllimin dhe pyetjet hulumtuese té€ studimit, sipas
metodés cilésore.

Fillimisht €sht€ béré kodimi i instrumenteve, pastaj seleksionimi tematik i té
dhénave t€ ndara nga dy instrumentet e ndryshme (protokolli i vézhgimit
dhe intervista), pastaj pérpunimin dhe komentimin duke i organizuar né
kapituj tematiké, sipas objektivave kérkimore.

5.5. Aspektet etike té hulumtimit

Té dhénat jané mbledhur sipas planifikimit t€ detajuar dhe né koordinim
paraprak me institucionet parashkollore, duke i informuar pér géllimin e
hulumtimit pé€rmes e-mailit, por sipas nevojés edhe pérmes sqarimeve
népérmjet komunikimit verbal, me g€llim té konsideratés ndaj tyre.

6. REZULTATET

Bazuar né géllimin dhe natyrén e hulumtimit, pérve¢ ofrimit t€ njohurive
teorike nga eksperté t€ ndryshém té fushés s€ mendimit kritik e kreativ,
lidhur me réndésiné e tij dhe rolin e edukatores né zhvillimin e késaj
kompetence te fémijét, studimi pasqyron edhe té dhéna empirike, pér
identifikimin e praktikés pedagogjike t€ edukatores, né raport me aftésimin
e fémijéve pér mendim kritik, kreativitetin dhe perceptimet e edukatoreve
lidhur me kéto specifika. Kéto rezultate jané thelb&sore dhe té€ marra nga
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sesionet e punés sé edukatores, pérgjaté realizimit té aktiviteteve n€ klasg,
duke paré (vézhguar) ményrén e komunikimit me fémijét, aktivitetet qé
zbatohen, ¢faré strategjish zbatohen pér aft€simin e nxénésve pé€r mendim
kritik, kreativitet, mendim té garté pér zgjidhjen e problemeve. Rezultatet e
késaj natyre specifike bazohen né t€ dhénat nga 15 institucione
parashkollore, gjegjésisht nga 15 edukatore (10 nga I.P. publike, 5 private)
q¢€ punojné me grupmoshén 3-6 vjec.

Struktura e pérpunimit té té dhénave

Pas mbledhjes s€¢ t€ dhénave, pérmes instrumentit t€ vézhgimit dhe
instrumentit t€ intervistés, &shté béré kodimi dhe shqyrtimi i reflektimit
praktik dhe verbal té edukatoreve, lidhur me mendimin kritik, analitik e
kreativ. Rezultatet 1 kemi klasifikuar né rezultate t€ siguruara nga vézhgimi
dhe nga intervistat me edukatoret.

6.1. Rezultatet nga vézhgimi i edukatoreve

6.1.1. Qasja e edukatores ndaj fémijéve dhe ményra e
komunikimit

Edukatoret, né pérgjithési, bénin pérpjekje pér njé komunikim pozitiv e
miqgésor me f&mijét, pér nj€ raport t&€ afért me ta, por kété nuk arrinin ta bénin
té gjitha. K&t€ arrinin ta bénin vetém ato t€ cilat kishin talent e fleksibilitet
né qasje, g€ e njihnin mé thell€sisht punén e tyre, qé ishin mé té pérgatitura
profesionalisht, dhe g€ e kuptonin botén e fémijéve. T¢€ tilla ishin vetém 3
nga 15 edukatoret. Kurse shumica e edukatoreve kishin njé komunikim
formal, me leksik jo shumé adekuat pér kapacitetet kognitive té fémijéve té
moshés 3-6 vjec, nuk ishin shumé pjes€marrése né aktivitete, nuk zhvillonin
shumé bashkébisedim dhe shprehje lirshém té fémijéve, pa kufizim t€ kohés,
nuk 1 pérkushtoheshin reflektimit t€ fémijéve, dégjimit t€ asaj qé e thoshin.
Ato mé shumé e bénin rolin e instruktores, si dhe ¢ka duhet t&€ béjné f€mijét
pér realizim t€ aktivitetit, sesa bashkélojtares.
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6.1.2. Strategjité mbéshtetése té mendimit kritik dhe kreativitetit,
té zbatuara né praktiké nga edukatorja

Sipas t€ dhénave nga vézhgimi i praktikave té€ edukatoreve né klas€, shumica
prej tyre pérpigen t€ mbéshtesin fémijét né shprehje té kreativitetit dhe
mendimit kritik, por até e b&né né ményré t€ kufizuar, pérmes pyetjeve té
hapura pérgjaté realizimit t€ temé&s dhe aktivitetit t€ planifikuar. Vetém 2 nga
15 edukatoret u lexuan fémijéve nga njé pérrallé, gjegjésisht tregim, dhe,
bazuar né até pérmbajtje, edukatoret 1 nxitnin fémijét t& b&jné pyetje dhe té
shprehnin ato qé€ i kishin kuptuar. Po ashtu, vetém kéto dy analizuan sé
bashku me fémijét personazhet, karakteret, sjelljen e tyre dhe ecuring e
ngjarjes, pérmes shprehjes sé dilemave, pyetjeve t€ hapura me shumé
mundési t€ pérgjigjeve dhe komunikimit té liré.

Metodat/strategjité e pérdorura nga 13 edukatoret e tjera, pér nxitje dhe
mbéshtetje t€ mendimit kritik, ishin mjaft t€ varfra, modeste, joatraktive, dhe
pérfshijné kryesisht pérdorimin e pyetjeve t€ hapura, me nivel t€ ulét sfidues,
si dhe aktiviteti me ngjyrosje ose vizatim, me qéllim té ndérlidhjes me
kreativitetin artistik. Njé rast ishte 1 vetmi kur edukatorja inkurajon né
ményré strategjike fe€mijét g€ t€ argumentojné pérgjigjen e tyre, pse
mendojné ose pse thoné ashtu, gjé q€ éshté shumé efektive pér ngritjen e
afté€sive t€ fémijéve, pér t€ menduarit e pavarur, t€ analizuarit dhe té
shprehurit verbal.

Ndérkaq, n€ asnjé€ rast, nuk kemi hasur n€ aktivitete g€ mund t€ provokonin
imagjinatén dhe mendimin kritik t& fémijéve, nuk kemi hasur né krijim té
situatave kur kérkohen propozime té€ fémijéve pér zgjidhje e problemit, as
lojéra imagjinative qé do t€ sfidonin aftésité¢ e fémijéve né€ t€ menduar
individual dhe t&€ pavarur.

6.1.3. Krijimi i mjedisit fleksibil, atraktiv e motivues, pér mendimin
kritik dhe kreativitetin
Pérgjat€é vézhgimit t€ punés praktike t€ edukatoreve né hapésirat
institucionale, né pérgjithési kemi hasur né ambient komod infrastrukturor
dhe relativisht t€ pasur me mjete e materiale. Te 6 nga 15 edukatoret e
vézhguara mjedisi ishte 1 dizajnuar n€ hapésirén e pérgjithshme dhe sipas
qasjes me kénde, ishin t€ krijuara katér kéndet e lojés dhe eksplorimit (kéndi
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1 konstruksioneve, i librit-leximit, i shkencave dhe i dramés-artit), t€ cilat u
japin fémijéve mundési zgjedhjeje pér krijim dhe eksplorim. Po ashtu,
pothuajse te t& gjitha edukatoret, né pérgjithési, mjedisi né¢ 15 klasat e
vézhguara ishte 1 mjaftueshém, 1 shndritshém, i qasshém, i pajisur me
inventar adekuat, me mjete dhe materiale, (kryesisht t€ gatshme, e shumé
pak me materiale té riciklueshme dhe té pakushtueshme, té cilat mundésojné
improvizime dhe kreacione t€ fémijéve), q¢ mund té nxisin kreativitetin dhe
mendimin kritik t€ fémijéve. Me gjithé két€, n€ shumicén e rasteve,
mungonte qasja fleksibile dhe atraktive e edukatores, n€ raport me ményrén
e realizimit té aktiviteteve. Mjedisi ishte, né shumicén e rasteve, i
shfrytézuar n€ ményré t&€ ngurté dhe statike, nuk kishte pérpjekje t€ miréfillta
pér ndryshim té renditjes s€ mjeteve, t€ inventarit, pér t€ krijuar mjedis
sfidues, befasues, motivues e atraktiv dhe manipulativ pér t€ provokuar
vémendjen, kapacitetet dhe déshirat e fémijéve.

Njé gjetje e vecanté, por pothuajse e pérgjithshme, te 14 nga 15 edukatoret
e vézhguara, &shté qé, pérvecqé nuk kemi hasur né shfrytézim té té gjitha
mundésive mjedisore t€ pérgjithshme g€ i posedon institucioni parashkollor
(sallat shumédimensionale, hollét, korridoret, shkallét etj.), ato nuk e
shfrytézojné pothuajse fare pér realizim té aktiviteteve mbi tema té
ndryshme as mjedisin e jashtém, 1 cili &éshté si njé atele e hapur
multidimensionale, me mundési t€ pakufizuara pér ¢farédo aktivitetesh nga
té gjitha fushat dhe kompetencat zhvillimore t€ fémijéve. Shirytézimi i
mjedisit t€ hapur ka shumé benefite: freskimin e fémijéve, disponimin,
shéndetin fizik dhe emocional, zhvillimin social, por né ményré specifike
edhe reflektimin dhe afté€simin e fémijéve né aspekt t€ mendimit kritik dhe
analitik, duke u bér€ pyetje dhe duke bashkébiseduar me fémijét rreth atyre
g€ ata i shohin jashté, rreth zérave q€ dégjojné, gjallesave qé hasin (skraja,
milingona, flutura, kérmij etj., t€ cilat pastaj edhe mund t’i vizatojné né klasé
ato g€ 1 kané paré€), rreth fenomeneve shkak-pasojé, si shiu, drita, dielli,
ylberi, pamjet g€ ,,shkakton” secila stiné né ambient t€ jashtém - natyré etj.
Vetém njéra e realizoi aktivitetin né oborr t€ institucionit, sepse dita kur ne
ishim né€ vézhgim gé€lloi t€ ishte dita botérore e ruajtjes s€ mjedisit, késhtu
qé tema ishte ,,Ta ruajmé dhe zbukurojmé mjedisin”. Mjediset fleksibile,
materialet dhe mjetet e pasura didaktike t€ pérshtatura miré me temén dhe
déshirat e nevojat e fémijéve, luajné rol thelbésor dhe ofrojné mé shumé
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mundési pér mendim kritik, t& pavarur, individual dhe angazhim, disponim
e miréqgenie emocionale t¢ fémijéve.

6.1.4. Vlerésimi i pérgjithshém nga vézhgimi i edukatoreve

Pothuajse t€ gjitha edukatoret e vézhguara pérpigen té€ zbatojné mbéshtetje
té fémijéve né mendim kritik, por shumica, pérmes metodave té kufizuara,
kryesisht pérmes pyetjeve t€ hapura. Nuk kishim raste praktike t& stimulimit
té mendimit kritik e kreativ, pérmes analiz€s s€ ndonjé situate, ndonjé
problemi sfidues, t€ ndonjé pamjeje vizuele apo ilustrimi, nuk kemi hasur né
raste kur edukatorja hap dilema dhe nxit diskutim rreth njé konflikti, njé
ngjarjeje, nj€ sjelljeje apo njé€ krahasimi té€ dy gjérave, dy fenomeneve apo
dy pikturave, fotove apo t€ personazheve. Atyre u krijoheshin situata dhe u
béheshin pyetje té réndomta dhe fémijét pergjigjeshin e zgjidhnin ¢éshtjen
né ményré t& thjeshté, pa véshtirési fare. Asnjéra nga 15 edukatoret e
vézhguara nuk i sfidoi fémijét me njé€ aktivitet apo krijim té njé rrethane kur
fémijét duhet té reflektonin pérmes mendimit analitik e kritik pér zgjidhje t&
problemit. Pra, né 90% té€ rasteve t€ studimit nuk zbatoheshin aktivitete as
strategji sfiduese dhe adekuate pér nxitje t&€ mendimit kritik t€ fémijéve.

6.2. Rezultatet nga intervistimi i edukatoreve

6.2.1. Opinioni i edukatores pér mendimin kritik dhe réndésiné
e tij

Perceptimet e edukatoreve pé€r mendimin kritik, analitik dhe kreativitetin,
normalisht g€ jané t€ ndryshme, por vetém 4 nga 15 edukatoret e vézhguara
kané€ njohuri t€ duhura lidhur me réndé€sin€ e mendimit kritik n€ zhvillimin
e shumanshém té f€mijés, lidhur me zhvillimin e géndrueshém kognitiv dhe
né afté€simin pér jetén e pérditshme né pérgjithési. Kurse 6 nga edukatoret
pér mendimin kritik e kreativ kan€ mendim shumé t€ kufizuar dhe nuk kané
njohuri pér két€ aspekt zhvillimor thelbésor té fémijéve. Kéto pérgjaté
intervistimit verbal potencojné se mendimi kritik e kreativiteti lidhen
kryesisht me aktivitete dhe praktika artistike, si vizatimi, piktura, skulptura
dhe muzika. Ato nuk e kané idené se kreativiteti dhe mendimi kritik te fémija
mund té stimulohet pothuajse pérmes ¢do aktiviteti, qofté aktivitet fizik,
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kognitiv, artistik apo gjuhé e komunikim (p. sh., pérgjat€ kohés sé
aktiviteteve fizike, pérgjaté koh€s sé ushqimit, duke bashkébiseduar pér
ushqim pérgjaté procesit t& pérgatitjes pér shtépi interaktivitet rreth veshjes,
rreth motit qé€ €shté prezent jashté etj.) Bazuar n€ réndésiné qé ka mendimi
kritik pér zhvillimin holistik t€ fémijéve, né dokumentet zyrtare e
profesionale pér parashkollorét, pérfshiré edhe kurrikulén e re pér moshén
0-6 vjeg, t€ sapopérfunduar, &shté si kompetencé e paré zhvillimore.

Shumica e edukatoreve (11=15) kané potencuar se pér mbéshtetje t&€ aftésive
té fémijéve n€ mendim kritik dhe kreativ nevojitet té realizohen aktivitete té
vecanta artistike.

Vetém 4 nga ato, si metoda mbéshtetése pér mendim kritik e kreativ
pérmendin disa metoda adekuate, si krijimi 1 mjedisit atraktiv, bérja e
pyetjeve té hapura, analizimi 1 fotove apo ilustrimeve, t& shprehurit e
mendimit t€ pavarur t€ fémijéve lidhur me analizimin e ndonjé pérralle apo
ngjarje, personazheve etj.

Njéra nga edukatoret publike mendimin kritik e nénkupton si “shfaqje e
mendjes né ményra t€ ndryshme, me ané t¢ asaj q€ ai déshiron”. Po ashtu,
njé nga edukatoret mendimin kritik e percepton si ,,aftési e fémijéve pér té
menduar me kokén e vet, pér t€ béré pyetje dhe pér té shprehur mendimin e
vet”.

Ndérsa, dy té tjera mendimin kritik e kuptojné si ,,afté€si pér t€ vepruar né
ményré€ individuale, gjé q€ i ndihmon t€ mos kopjojné apo imitojné”.

Por, edukatoret e vézhguara né pérgjithési nuk kané njohuri t€ duhura lidhur
me rolin dhe réndésiné e mendimit kritik, si pércaktues pér suksese né
zhvillim kognitiv, pércaktuese né suksesin pér zgjidhje té€ problemeve dhe
né€ krijimin e vetébesimit té tyre.

Disa nga edukatoret (5 nga 15) mendojné g€ aftési pér mendim kritik e
kreativ mund té€ kené vetém f€mijét e talentuar, gjé q€ €shté shumé
déshpéruese, sepse me kété botékuptim ato nuk kané€ tendencé qé té
realizojné aktivitete me fokus mendimin kritik, ku do té pérfshiheshin té
gjithé fémijét.
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6.2.2. Opinioni i edukatores pér rolin e saj né nxitjen dhe aftésimin
e fémijéve pér mendim kritik e kreativ dhe zhvillim té
imagjinatés
Edukatoret, né pérgjithési, theksojné réndésiné e rolit t€ tyre né realizim té
praktikave dhe qasjes mbéshtetése pér t€ zhvilluar mendimin kritik té
fémijéve. Ato pérmendin réndésiné e krijimit té raportit t& afért me fémijét
dhe aférsi né komunikim reciprok, né zbatim t€ pyetjeve qé nxisin t&
menduarit, por asnjéra nuk potencon qé né stimulim té késaj aftésie te
fémijét ato kané rol vendimtar, sepse mendimi kritik zhvillohet pérmes
mundésive g€ ato 1 krijojné né njé mjedis motivues, né ofrim t€ mjeteve e
materialeve atraktive provokuese pér kureshtjen e fémijéve dhe té
pérshtatshme pér interesat e tyre.

Kurse njéra nga edukatoret thoté qé€ né mendimin kritik mé shumé mund té
ndikojné€ prindérit, sepse fémijét jané té tyre.

6.2.3. Opinioni i edukatores lidhur me strategjité qé ajo zbaton
né favor té stimulimit t&¢ mendimit kritik

Lidhur me kété piké, nga edukatoret kemi pérgjigje mjaft t€ varfra. Shumica
nga kéto jané marré me planet shabllone, temat formale g€ 1 kané rutina
ditore, javore, mujore e vjetore, t€ pérshtatura me festat, stinét dhe
eventualisht profesionet. Nga 15 edukatoret e intervistuara, vetém 6 diné
deri diku té reflektojné dicka lidhur me stimulimin e fémijéve né mendim
kritik e kreativ, pér aktivitetet mbéshtetése qé pérpigen t’i realizojné. Kurse
9 t€ tjerat nuk jané€ né€ gjendje té€ rréfejné n€ ményré profesionale as pér
mendimin kritik e kreativ, e aq mé pak pér ményra e teknika mbéshtetése,
me pérjashtim t€ pyetjeve t€ hapura apo vizatimeve e ilustrimeve.

Njéra nga edukatoret potencon g€ si strategji pér nxitje t€ mendimit kritik t&
fémijéve ka zbatimin e kurrikulés dhe zbatimin e metodés “Fémija né
gendér”.

Strategjité e zakonshme, q€ pérfshijné lojéra imagjinative, pyetje me shumé
alternativa pér pérgjigje, dhe aktivitete t& bazuara né zgjidhje problemesh,
nuk 1 ofron asnjéra nga 15 edukatoret.
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6.2.4. Opinioni i edukatoreve pér réndésiné e mjedisit né
stimulimin e mendimit kritik

N¢ pérgjithési, edukatoret theksojné rénd€sin€é dhe ndikimin q€ ka mjedisi
né gjendjen e pérgjitshme té fémijéve, flasim pér mjedisin motivues, pér
mundésité g€ 1 krijon mjedisi pér zhvillimh té aktiviteteve t€ ndryshme, duke
theksuar ndikimin e mjedisit t€ pasur e té€ pérshtatshém edhe né nxitje té
mendimit kritik.

Bazuar né kéto, mund t€ themi se t€ gjitha edukatoret pohojné se kujdesen
qé t€ krijojné njé mjedis t€ pérshtatshém, t€ qasshém nga té gjithé fémijét, t&
pasur me mjete e me materiale (por né kété aspekt pothuajse t& gjitha
ankohen qé€ nuk kané€ mjaftueshém materiale shpenzuese, as printer, dhe veté
duhet t&€ shumézojné materialet g€ u nevojiten). Teté prej tyre pohojné qé 1
kané té krijuara kéndet né klas€, duke u mundésuar fémijéve qé pas
aktiviteteve t€ pérbashkéta t&€ shfrytézojn€ mjediset qé ata i preferojné pér
eksplorim dhe krijime t€ ndryshme. Asnjéra nga edukatoret nuk pohon qé
béjné 1€vizje t€ inventarit sipas nevojés s€ pérshtatshmérisé s€ mjedisit, né
raport me temén e aktivitetit € realizohet, inventari zakonisht éshté gjithn;é
statik (karriket, tavolinat, dollapét etj.). Asnjérén nga kéto nuk e shfrytézojné
pér krijim t€ njé mjedisi mé ndryshe, mé atraktiv dhe mé simpatik pér
nxénésit. Dy nga edukatoret e institucioneve parashkollore publike
theksojné se me réndési €shté q€ mjedisi t€ jet€ 1 pastér dhe t€ jené muret e
pastra, né ményré qé t€ mbushen me ekspozime t€ punimeve té fémijéve. Si
pérfundim, edukatoret nuk diné t& reflektojné né€ nivel profesional pér
raportin e mjedisit me mendimin kritik t& fémijéve.

Kurse shumica e edukatoreve lidhur me aktivitet qé€ ato i realizojn€, me
qéllim t€ motivimit t€ mendimit kritik, analitik dhe zgjidhjes s€ problemeve,
(12 nga 15 edukatoret) pohojné se zbatojmé aktivitete t€ veganta, t€ natyrés
kreative, si: modelime (me materiale t€ ndryshme: argjila, plasteling, letér
etj.), ilustrim, pikturim, skulptura. Kéto nuk arrijné€ t€ perceptojné faktin qé
né punén me f€mijét nuk duhet t€ keté shumé saktési, kufizime e
shabllonizime, dhe gjithcka duhet t€ jet€ pérmes lojés e aktiviteteve
atraktive, késhtu g€ pothuajse secili aktivitet né fémijérin€ e hershme
pérmban fleksibilitet dhe integrim t€ fushave té ndryshme zhvillimore,
pérfshiré gjuhén dhe komunikimin, zhvillimin fizik, zhvillimin kognitiv,
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zhvillimin socio-emocional dhe patjetér, né njé masé€, edhe mendim kritik e
kreativ (sepse pa angazhim té mendimit kritik e kreativ fémija as nuk mund
té komunikojé, as t€ vizatoj€, as t€ ndértojé, as t€ kéndoj€ etj. Vetém 3 nga
15 edukatoret thoné qé nxitjen e mendimit kritik, analitik dhe aftésité
individuale té zgjidhjes sé problemeve, b&jné pérpjekje qé€ t’ua nxisin
fémijéve pérmes bashkébisedimit, pyetjeve t&€ hapura, ngritjes s€¢ dilemave
edhe pérgjaté procesit t€ ushqimit (duke analizuar ushqimin, shijen,
prejardhjen, ngjyrat, formén etj.) pérgjaté daljes né ambient t€ hapur (duke
diskutuar rreth atyre q¢ kané mundési t’1 hasin) apo pérgjaté ¢do aktiviteti
apo loje gé e realizojné.

6.3. Dallimi i té dhénave pér edukatoret (lidhur me mbéshtetjen
e mendimit kritik té fémijéve) nga praktikat pérmes
vézhgimit me opinionet e tyre pérmes intervistés

Né shumicén e ¢éshtjeve dhe specifikave té trajtuara, kemi jo koherencé né
mes t€ reflektimit verbal dhe reflektimit praktik té€ edukatoreve lidhur me
mbéshtetjien e fémijéve né mendim kritik e kreativ. Kéto dallime
argumentohen pérmes fakteve q€ i kemi identifikuar nga vézhgimi dhe
intervistimi 1 edukatoreve.

Gjaté bashkébisedimit pothuajse té€ gjitha edukatoret shprehen qé e
preferojné dhe e zbatojné njé raport t€ afért reciprok me fémijén, njé
komunikim me qasje migésore, por pérgjaté vézhgimit t€ punés praktike né
klasé, te shumica e tyre, kemi identifikuar komunikim jo shumé té afért dhe
adekuat pér moshén e f€mijéve (3-6 vjec), nj€ leksik té€ nivelit mé t& larté
akademik sesa kapacitetet e fémijéve.

Kontradikta hasim edhe né até qé e thoné edukatoret lidhur me mjedisin
nxités t€ kreativitetit dhe até q€ e zbatojné ato né praktiké. Megjithése ato
potencojné se krijojné mjedis fleksibil, me mundé€si eksplorimi dhe
manipulimi nga ana e fémijéve dhe té pérshtatur me temén, gjaté vézhgimit
né realitet kemi hasur n€ mjedis t€ pérshtatshém infrastrukturor e hapésinor,
té pasur me mjete dhe inventar t& duhur, por jo mjedis atraktiv e t& krijuar
me atraktivitet, duke ndérruar vendet e inventarit pér ta béré klasén me
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ambient t& pérshtatur me aktivitetin ditor. Kemi hasur né mosfunksionalizim
dhe mosshfrytézim t€ mjaftueshém té aseteve mjedisore dhe mjeteve e
materialeve q¢€ jané né€ dispozicion.

Po ashtu, pérmes intervistés, edukatoret shprehen se zbatojné strategji té
ndryshme pér stimulim t€ aftésive t& fémijéve né mendim kritik e analitik,
nga vézhgimi i1 praktikave té tyre né€ klasé, t€ shumtén e rasteve mjediset jané
statike, rutinore, jo shumé atraktive, jo befasuese pér provokim t€ mendimit
kritik e kreativ té fémijéve. Edukatoret e fokusonin mendimin kritik
pothuajse vetém pérmes pyetjeve t€ hapura dhe jo sfiduese pér pérgjigje nga
fémijét. Pra, edukatoret e vlerésojné mjedisin fleksibil né klasé€, por shumica
e praktikojné shumé statik dhe t& zakonshém pa gjéra t€ reja apo ndryshe.
Ato né disa raste pérpiqgen té krijojn€ kénde t&€ ndryshme pér lojé, eksplorim
dhe mundési pér krijim e atraktivitet (kéndi 1 konstruksioneve, i1 leximit, i
teatrit, 1 shkencave) dhe ku fémijét mund t€ zgjedhin sipas preferencave té
manipulojné€ me ato g€ u ofrohen aty, por vetém te njé edukatore kemi paré
aktivitete sipas pérzgjedhjes s€ fémijéve népér kénde, kurse 14 té tjerat 1
realizuan aktivitetet e pérbashkéta pér t€ gjithé fémijét, pa funksionalizim té
kéndeve dhe pa pérdorim té tyre nga fémijét.

6.4. Té pérbashkétat dhe té vecantat e I. P. publike dhe private, bazuar
né praktikat dhe perceptimet e edukatoreve té Kkétyre
institucioneve, lidhur me mbéshtetjen e mendimit kritik e kreativ

o Komunikimi dhe gasja e edukatoreve ndaj mendimit kritik:
Meényra e komunikimit me fémijét dhe gasja ndaj kompetencés
mendim kritik e kreativ ishte e ngjashme né institucionet publike dhe
private.

e Strategjité dhe metodat e zbatuara né aktivitete me fokus
mendimin kritik e analitik: Né kété piké, mund té themi qé
edukatoret e institucioneve t€ sektorit publik ishin pak mé té
pérgatitura n€ aspektin metodik, né zbatim t€ aktiviteteve strategjike
dhe zbatimin e kurrikulés lidhur me géllimin (nxitja e fémijéve pér
mendimit kritik) sesa edukatoret e institucioneve private, sepse kéto
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té fundit zakonisht ishin mé t€ reja né moshé, mé t€ patrajnuara, dhe
kryenin aktivitete me fémijét, por nuk shumica nuk i gaseshin
mendimit kritik.

Mjedisi i krijuar dhe bagazhi i mjeteve dhe materialeve
didaktike né dispozicion: Mjedisi infrastrukturor i institucioneve
publike éshté standard dhe aférsisht me kushte e rrethana t€ ngjashme
té funksionimit t&€ punés sé tyre dhe me mundési té kryerjes normale
té punés me f€mij€. Megjithékéte, ankesat e edukatoreve né furnizim
me materiale shpenzuese ishin t€ pranishme, sado qé nuk
shfrytézoheshin sa duhet as ato q€ i kishin né dispozicion. Kurse
institucionet private (t€ vézhguarat) kané€ njé€ infrastrukturé pothuajse
luksoze, té pajisur me mjete didaktike, dhe zakonisht edukatoret nuk
kané ankesa pér asgjé (sigurisht g€ ngurojné pér két€). Vlen té
theksohet qé tek asnjéra palé nuk kishte mbikéqyrje metodike apo
profesionale (por vetém té funksionimit dhe kujdesit ndaj f€mijéve).
Edukatoret e sektorit privat, pérve¢qé ishin mé t€ mbikéqyrura nga
menaxhmenti autoritar, ishin edhe mé t€ ngarkuara me puné, me
pérgjegjési dhe me numér t€ madh t& fémijéve.

Raporti edukatore-prind: Lidhur me kété bashképunim, ndérmjet
dy partneréve, té cilét objektivé e kané f€mijén, edukatoret e sektorit
publik kané shumé ankesa, sepse, si¢ pohojné ato, prindérit kané
shumé kérkesa ndaj edukatoreve dhe duke gené té ngarkuara me
numér t€ madh fémijésh nuk arrijné t€ kené shumé pérkushtim
individual pér secilin prind dhe fémijé. Kurse nga edukatoret e
institucioneve private nuk kemi pasur ankesa pér prindér, né€ fakt ata
kishin komunikim dhe bashképunim té€ mir¢.

Temat e planifikuara dhe realizuara: Jané po ashtu njé piké e
ndjeshme profesionale, sepse, bazuar né vézhgimin e 15 aktiviteteve
me fémijét nga 15 edukatore, temat jan€ jo atraktive, jo shumé
interesante pér fémijét, jané tema t&€ médha dhe rutinore. Nuk jané
tema t€ thjeshta, mé t€ ngushta, mé detajuese, dhe t& bazuara né
nevojat apo edhe déshirat e fémijéve, t€ cilat do t’i pranonin me mé
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shumé déshiré e vullnet. Po ashtu, edukatoret e grupmoshave t€ njéjta
té fémijéve, pavarésisht asaj q€ fémijét i kané t€ ndryshém, té gjithat
1 zbatojné né ményré strikte temat e njéjta dhe kryesisht jané€ tema
shabllone (profesionet, format gjeometrike, mjetet e komunikacionit,
ditét e javés, muajt, llojet e shtazéve etj.).

Shfrytézimi i mjedisit té hapur: Kjo éshté njé manggési tepér e
theksuar dhe e pranishme te té€ gjitha institucionet e edukatoret e
vézhguara, ishte mosshfrytézimi 1 mjedisit t€ hapur, oborrit té
institucionit. Nga 15 dit€ vézhgimi t€ proceseve t€ punés me f€mijé,
megjithése studimi €shté realizuar n€ muajt prill-maj, kur moti dhe
mjedisi jan€ perfekt pér shfrytézim (pér lojé, argétim, aktivitete
fizike, kéndim, vallézim, pikturim, pér freskim etj.), asnjéra nga 15
edukatoret nuk kishte planifikuar asgjé pér realizim né€ mjedisin e
hapur. Pas interesimit ton€ pér arsyet pse nuk e béjné kété, qé éshté
domosdoshméri pér mirégenien e pérgjithshme té fémijéve, ato 1
fajésuan prind€rit, sepse, sipas tyre, ata nuk duan qé fémijét t’1 gesim
jashté, t’i ndotin rrobat, t€ ftohen, apo edhe té€ lodhen nga té nxehtit,
gj€ q€ nuk &shté arsyetim 1 pagéndrueshém, sepse edukatorja éshté
profesioniste e institucionit ku kryhet shérbimi ndaj kujdesit,
edukimit dhe zhvillimit t€ f€mijéve, prandaj kéto pérmes
komunikimit dhe mirékuptimit duhet t’i bindin prindérit pér dobité e
shumanshme q¢ 1 sjell ambienti 1 jasht€ém pér f€mijét.

7. Diskutime

Né bazé t&€ shqyrtimit té literaturés sé késaj fushe, né€ pérgjithési ekspertét
dhe pedagogét e kétij niveli t€ edukimit konsiderojné se aftésité e té
menduarit né€ ményré kritike e kreative dhe nxitja e zhvillimit t€ imagjinatés
te fémijét jan€ domosdoshméri pér zhvillimin e pérgjithshém kognitiv té tyre
dhe aftési thelbésore e pércaktuese pér cilésiné e jetés s€ fémijés, si individ
1 s€ ardhmes. Kurse, bazuar né rezultatet empirike, t€ siguruara pérmes
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procesit t€ vézhgimit dhe intervistimit t€ edukatoreve, mund té
argumentojmé dhe konkludojmé se:

Edhe pse edukatoret e vézhguara ishin me pérvoja t€ ndryshme, me
nivele profesionale dhe gasje t€¢ ndryshme ndaj punés me fémijét
parashkolloré, ndaj kompetencés s€ mendimit kritik, analitik dhe
kreativitetit, ato kishin mendim dhe qasje péraf€rsisht t& nj&;jté.

N¢ pérgjithési, edukatoret mendojné q€ pér nxitje t&€ mendimit kritik
duhen strategji e aktivitete specifike, gj€ qé nuk &shté e
domosdoshme, sepse Vygotsky (si¢ citohet nga RIE, 2023), qé nga
shekulli 1 kaluar, ka konstatuar se t€ menduarit kritik éshté
kompetencé bazike pér zhvillim té pérgjithshém kognitiv, zgjidhje t&
problemeve, vendimmarrje dhe vetémenaxhim. Po ashtu, sipas
Vigotskit, fémijét duhet té afté€sohen pér mendim kritik né ményré sa
mé t€ natyrshme, spontanisht, pérmes lojés. Pothuajse né€ c¢do
moment t& aktiviteteve dhe lojés sé fémijéve €shté€ 1 nevojshém
zbatimi 1 mendimit kritik dhe mbéshtetja e tij.

Pavarésisht qé, sipas shumé pedagogéve dhe psikologéve té
fémijéris€ s€ hershme, e mé konkretisht edhe sipas O'Reilly, Devitt,
dhe Hayes (2022), mendimi kritik &shté aftési thelbésore e shekullit
21, e cila te fémijét duhet té zhvillohet qé nga mosha 3-vjecare,
edukatoret e vézhguara, né pérgjith€si, nuk e praktikojné as nuk
shprehin bindjen (pérgjaté reflektimit n€ intervisté) se kjo &shté aftési
thelb&sore, e cila duhet t€ mbéshtetet dhe t€ kultivohet te fémijét.

Pérderisa, sipas Jouppila (2021), aftésité njohése t€ fémijéve
zhvillohen kryesisht né fémijérin€ e hershme, duhet t€ mbéshteten
proceset e t€ menduarit t€ f€mijés, t€ orientohen kah té menduarit
dhe t€ analizuarit kritik. Né két€ ményré, fémijét 1 nxisim g€ té
mendojné veté dhe t€ mbajné pérgjegjési pér ato qé béjné, pérmes té
dhénave nga terreni (vézhgimit dhe intervistimit) argumentojmé se
shumica e edukatoreve té intervistuara (11 nga n=15) deri diku e
kuptojné natyrén e mendimit kritik dhe domosdoshméringé e
zhvillimit té tij, por ka shumé hapésiré pér pérmirésim profesional té
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tyre né€ fushén e planifikimit, t€ metodave t€ punés dhe té
pérvetésimit t& strategjive spontane dhe té qéllimshme pér aktivitetet
g€ e nxisin até.

Sipas psikologut Wallas (1920), mjedisi kreativ pér t&€ mésuarit e
ndihmon zhvillimin e kapaciteteve kreative t€ fémijéve, zhvillimin e
imagjinatés, t€ menduarit kritik dhe zhvillimin kognitiv né
pérgjithési. Né shumicén e rasteve, pérgjaté vézhgimit (10 nga n=15)
kemi hasur né mjedise statike, t€ pandryshueshme dhe jo fleksibile,
gj€ qé nuk &sht€ mjedis stimulues as nxité€s i mendimit kritik e
kreativ.

Kurse, aktivitetet e realizuara (gjaté vézhgimit t€ praktikés s€
edukatoreve g€ ishin si mostér) kishin tematika dhe pérmbajtje té
shabllonizuara, jo atraktive, tepér t€ njohura edhe pér veté fémijét,
sepse u jané pérséritur népér vite (q€ nga mosha 3 deri né€ 6 vjet).
Kéto ishin tema t€ médha, té€ pérgjithshme, jo sa duhet t& natyrés sé
moshés sé f€mijéve, si; llojet e komunikacionit, profesionet, festat,
format gjeometrike, g€ n€ njé ményré mé shumé e kufizojné sesa e
aktivizojn€ apo e mbéshtesin mendimin kritik e kreativ, gjé¢ qé
domethéné fémijéve nuk u krijoheshin situata provokuese pér
kureshtjen, nxitjen e mendimit kritik, analitik dhe t€ provokimit té
imagjinatés. Nuk krijoheshin probleme, dilema, sfida, qé fémijét té
ofrojn€ alternativa dhe ide personale pér zgjidhje né ményré té
pavarur. Ndérkaq, sipas Alwali (2022), programet cilésore té
edukimit né fémijérin€ e hershme duhet t€ fokusohen né€ kultivimin
e aftésive t€ t€ menduarit kritik te fémijét parashkolloré, sepse kjo
sjell shumé pérfitime pér jetén e fémijéve né t€ ardhmen e tyre.

Qasja pozitive, komunikimi interaktiv né nivel té fémijéve dhe né
ményré€ atraktive, jan€ elemente g€ e nxisin mendimin kritik, analitik
dhe angazhimin e imagjinatés, por kéto né€ t€ shumtén e rasteve té
vézhguara mungonin né terren.

Roli i edukatores né mé& shumé se gjysmén e rasteve €shté formal dhe
autoritar, pa fleksibilitet dhe mbéshtetje individuale.
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e Kaurse, studiuesit e mendimit kritik n€ pérgjithési potencojné se pér
mendim kritik e kreativitet edukatoreve nuk u mjaftojné vetém
aftésité, por edhe prirjet dhe talenti se ¢cka duan, cka u nevojitet dhe
si t€ nxitet e t&€ mbéshtetet zhvillimi i shumanshém i fémijéve, sepse
kéto (aftésité dhe talenti) jané té lidhura thelbésisht (Davies, Forman,
Rasi, & Stevens, 2002). Lidhur me kété, né terren kemi hasur
komunikimin interaktiv né nivel t€ fémijéve dhe né ményré atraktive
jané elemente g€ e nxisin mendimin kritik, analitik dhe angazhimin
e imagjinatés, por, né t&€ shumtén e rasteve t€ vézhguara, kéto
specifika mungonin. Kurse, pérgjaté vézhgimit té praktikés sé 15
edukatoreve ishte i pranishém roli shumé formal, pa flkesibilitet, pa
atraktivitet dhe pa shumé mbéshtetje individuale t€ feémijéve,
posagérisht n€ aspektin social dhe emocional.

8. Pérfundime

Né pérgjithési, lidhur me mbéshtetjen e fémijéve parashkolloré né
kompetencén e mendimit kritik, kreativitetit dhe zgjidhjes té€ problemeve,
mund t€ themi se kemi rezultate modeste, si né institucionet publike, ashtu
edhe né ato private. Edukatoret e vézhguara dhe t€ intervistuara nuk
reflektojné njohuri t€ miréfillta pér réndésin€ e mendimit kritik e analitik, né
zhvillimin kognitiv dhe t€ pérgjithshém té fémijéve. Ato nuk reflektojné
pérmes praktikés, as pé€rmes intervistés, njohuri t&€ nevojshme lidhur me
motivimin dhe nxitjen e mendimit kritik e analitik te f€mijét, késhtu g€ té
gjitha (por disa mé shumé e disa mé pak) kané nevojé pér zhvillim
profesional e trajnime metodike, pér pé€rmirésim t€ punés praktike dhe
zbatimin e strategjive stimuluese, fleksibile, atraktive dhe mbéshtetése té
shkathtésive t& fémijéve né kété aspekt. Eshté genésore qé edukatoret ta
kuptojné ¢ka é&shté mendimi kritik, t& diné réndésiné dhe
domosdoshméring e aftésimit té fémijéve dhe té diné té pérdorin kur dhe si
strategji efektive pér zhvillim t& mendimit kritik.
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9. REKOMANDIME
Rekomandimet pér MAShTI-n:

T¢ kené mbikéqyrje profesionale né institucionet parashkollore nga
metodologé t& parashkollorit (né pajtim me statusin prioritet
shtetéror gé ka edukimi parashkollor);

T¢ integrohet mendimi kritik né dokumentet zyrtare dhe
mbikéqyrése t€ edukimit parashkollor.

T¢ realizohen trajnime obligative pér zhvillim dhe ngritje
profesionale té edukatoreve, sepse institucionet parashkollore jané
pérplot edukatore té reja pa pérvojé€ dhe pa trajnime.

Rekomandime pér edukatoret:

T€ mbéshteten fémijét n€ t€ gjitha dimensionet e zhvillimit té tyre;

T€ pérdorin mé shumé metoda aktive qé€ stimulojné mendimin kritik
e kreativ;

T€ vézhgojné fémijét né vazhdimési dhe t€ identifikojné nevojat e
tyre pér mbéshtetje;
Planifikimin ditor ta b&jné mé fleksibil, mé praktik, e jo formal e

adinistrativ.

T€é angazhohen fémijét me veprime, q€ t€ mund t€ shprehin
mendimin kritik dhe kreativitetin, sepse kjo &shté njé aftési q€ e
pércakton cilésing e jetés s€ f€mijés edhe pér t€ ardhmen.

T€ stimulohen dhe t’u mundésohet fémijéve sa mé shumé té jené
eksplorues dhe krijues.

T¢€ krijojné mjedis atraktiv, fleksibil, befasues, dhe materiale mé
interesante dhe t€ improvizuara me materiale té ricikluara dhe té
marra nga natyra.

Lexim-kuptimi dhe mendimi kritik t€ realizohen né kontekst té
secilés fushé zhvillimore dhe secilés kompetencé.
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o K¢shillohet pérfshirja e trajnimeve t€ vazhdueshme pér strategjité
konkrete t€ mendimit kritik dhe kreativitetit né edukimin
parashkollor.

e T¢ planifikojné, t€ krijojné mundési, dhe t€ realizojné sa mé shumé
aktivitete né natyré dhe n€ ambiente t€ hapura, sepse aty &shté
hapésira mé adekuate pér zhvillimin dhe disponimin e fémijéve.
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