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Pérmbledhje

Qéllimi i1 kétij punimi €shté t€ shqyrtojé problematikat ¢ mésimdhénies né klasat ku jané t& pérfshiré
edhe nxénésit me nevoja t€ veganta. Ky punim, do t€ evidentojé sfidat dhe problematikat qé paraget sot
mésimdhénia shqiptare né klasat gjithépérfshirése. Gjithashtu do té sqarohet n¢ lidhje me mundésité pér
njé mésimdhénie t€ pérshtatur pér nevojat dhe aftésité qé kané nxénésit pér t€ nxéné, pavarésisht kushteve
dhe gjendjes qé ata kané.

Metodologjia ¢ pérdorur né kété punim, né€ lidhje me grumbullimin dhe pérpunimin e té dhénave, ka
karakter cilésor. Nga gjetjet e kétij punimi rezulton se ndér faktorét qé€ zbusin problematikat q&€ ka mésim-
dhénia né€ kéto klasa, do t€ pérmendim: domosdoshméria e shogérimit t€ nxénésve me nevoja t€ vecanata
me mésues mbéshtetés/specialist; uljen e numrit t€ nxénésve né klasé, si dhe plotésimi i njohurive t€ mé-
suesve pér pérshtatjen e mé€simdhénies né varési té nevojave dhe aftésive q¢ kané kéta nxénés.

Si pérfundim, nése do t&€ ndérhyhet n€ kéta faktoré, mésimdhénia né kéto klasa do té jeté brenda parame-
trave g€ kérkon mésimdhénia né klasat gjithépérfshirése.

Rekomandimet e kétij punimi do t€ shihen si domosdoshméri né plotésimin dhe realizimin e kushteve
né klasat gjithépérfshirése, nga ku varet dhe zbutja e problematikave qé kané mésuesit shqiptaré né kéto
klasa.

Fjalé celés: klasé gjithépérfshirése, pérshtatie e mésimdhénies, mésues mbéshtetés/specialist, PEI

CHALLENGES OF TEACHING AND ITS PROBLEMS IN INCLUSIVE
CLASSES

Abstract

The purpose of this paper is to examine the problems of teaching in classes where students with special
needs are included. This paper will highlight the challenges and problems presented by Albanian teaching
in inclusive classes today. It will also be suggested about the possibilities for a teaching adapted to the
needs and abilities that the students have to learn, regardless of the conditions and situation they have.
The methodology used in this paper, in relation to the collection and processing of data, has a qualitative
character. From the findings of this paper, it results that among the factors that mitigate the problems of
teaching in these classes, we will mention: the necessity of accompanying students with special needs
with support/specialist teachers; reducing the number of students in the class, as well as supplementing
the knowledge of teachers to adapt teaching depending on the needs and abilities of these students.
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In conclusion, if these factors are to be intervened, teaching in these classes will be within the parameters
required for teaching in inclusive classes. The recommendations of this paper will be seen as a necessity
in fulfilling and realizing the conditions in inclusive classes, from which the mitigation of the problems
faced by Albanian teachers in these classes also depends.

Keywords: inclusive classroom, teaching adaptation, support/specialist teacher, IEP.

Hyrja

Mésimdhénia né klasat gjithépérfshirése, kérkon njé pérshtatje t&€ saj né bazé té nevojave dhe aftésive
g¢ kané nxénésit me nevoja t€ vecanta pér njé t€ nxéné sa mé t&€ qéndrueshme. Por, g€ kjo pérshtatje té
keté njé bazé shkencore dhe mésimdhénia t€ jet€ sa mé efikase, kérkohet njé e kuptuar dhe njé analizé€ e
problematikave t&€ ndryshme né punén mésimore, si¢ jané trajtimi i faktoréve q€ ndikojné drejtpérdrejt né
efikasitetin e mésimdhénies si dhe t€ géndrimeve t€ mésuesve né kéto klasa. Ndér faktorét g€ mundésojné
mésimdhénien efikase do t&€ pérmendim: efikasiteti n€ strategjiné e mésimdhénies; efikasiteti né menax-
himin e klasés; efikasiteti né motivimin e nxénésve, si dhe géndrimet e mésuesve né klasat gjithépérf-
shirése.

Meésuesit e kétyre klasave me géndrimet e tyre, béjné t€ mundur njé mésimdhénie sa mé prané nevojave
dhe aftésive qé€ kané nxénésit, e cila kérkon: angazhim maksimal dhe pérkushtim; t€ menduar krijues dhe
strategji efektive né€ klasé (Villa & Thousand, 2003). Né mésimdhénien shqiptare ky angazhim kérkon
pérfshirjen e mésuesve né drejtim té€ njohjes sé llojeve t€ Aftesisé s¢ Kufizuar pér t€ pérshtatur sa mé
miré teknikat dhe metodat e mésimdhénies né kéto klasa, duke u mbéshtetur edhe nga njé teknologji
bashkékohore (nése klasa €shté e pajisur). Duke u nisur nga praktikat e vendeve té tjera, e cila €shté sa
mbéshtetése pér mésuesin e klasés ku jané t€ pérfshiré kéta nxénés, po aq mbéshtetése edhe pér veté nx-
€nésin me nevoja t€ vecanta, ku ky nxénés paraqitet i shogéruar nga mésuesi specialist si dhe mbéshtet-
je té tjera, krahasuar kjo me praktikén e mésimdhénies shqiptare né kéto klasa, nuk do té gjejmé njé
mbéshtetje té tillé ndaj mésuesve né drejtim t€ zbutjes sé probleme qé mbartin kéto klasa.

Mundésité e mésuesit pér njé mésimdhénie t€ pérshtatur sipas nevojave né kéto klasa, duhet t&€ shihet né
disa kéndvéshtrime si: né pérshtatjen e kurrikul€s; né€ pérshtatjen e mésimdhénies; né€ pérshtatjen e mje-
disit mésimor, pér té cilat kérkohet angazhim i shumé aktoréve té tjeré e qé né fushén e edukimit éshté
pércaktuese. Pérshtatja e kurrikulés né€ bazé t€ Aftésisé s¢ Kufizuar n€ shkollén shqiptare éshté paré disi
e kufizuar, ku pérparési i €sht€ dhéné vetém pérshtatjes s€ kurrikulés sé disa kufizimeve té rénda, si¢ jané
verbéria, mungesa e dégjimit, t& folurit et;.

N¢é drejtim t€ pérshtatjes sé¢ mésimdhénies, kérkohet njé investim mé i madh, pasi mésuesit e kétyre
klasave népérmjet (mos)pérshtatjes s€ saj ndikojné€ né€ ményré t€ drejtpérdrejté né sjelljet e pritshme
pér njé t€ nxéné sa meé t& géndrueshém tek kéta nxénés, pasi trajnime t€ miréfillta pér njé meésimdhénie
pérshtatése né varési t€ nevojave dhe aftésive t€ nxé€nésve q€ jané dhe ndér prioritetet &€ kérkon mésim-
dhénia né klasat gjithépérfshirése né realitetin shqiptar jan€ jo shumé t€ aplikuara.

Shqyrtimi i Literaturés

Disa studime jané€ fokusuar né até se disa mésues jan¢ mé efikas se té tjerét ( Rizvi, M., & Elliot, B. 2005)..
Kéta studiues theksojné se efikasiteti tek mésuesi éshté njé element i rénd€sishém i profesionalizmit gjaté
karrier€s né mésimdhénie, e lidhur kjo edhe me dimensionet e tjera qé e ploté€sojné até. Njé mésues
shumédimensional éshté i prirur drejt njé mésimdhénie efikase, pasi veté puna né klasat gjithépérfshirése
té ofron problematika té ndryshme g€ vet€ém me pérkushtim dhe me njé pérgatitje té gjeré i jep zgjidhje té
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suksesshme problemeve né kéto klasa.

M¢suesit, gjithashtu raportojné se, motivimi dhe performanca e nxénésve varet edhe nga mbéshtetja
e familjes (Cheung, 2008). Pérpjekjet e mésuesit né€ lidhje me pérfshirjen e té gjithé fémijéve, madje
edhe t€ atyre me véshtirési t€ ndryshme apo dhe ato g€ ndjehen t€ pamotivuar, kérkojné medoemos kété
mbéshtetje. Bashképunimi ndérmjet shkollés dhe familjes, shihet gjithmoné si njé domosdoshméri, e pér
mé shumé kur béhet fjal€ pér nx€nésit me nevoja t€ vecanta ku familja duhet té luaj€ njé rol aktiv dhe té
z€r€ nj€ vend té rénd€sishém ndér aktorét vendimarrés pér zhvillimin edukativ t€ fémijés sé tij.

Tre faktorét mé t€ cituar, q€¢ Cheung thekson né studimin e tij, duke analizuar punén e 725 mésues né
Hong Kong dhe 575 mésues né€ Shangai, né lidhje me kontributin e efikasitetit t€ mésuesve jané: respekti
dhe besimi i vendosur nga studentét dhe prind€rit pér mésuesit e tyre; trajnimi dhe pérgatitja qé kané
marré nga universitetet ¢ né vazhdim, si dhe eksperienca e fituar nga praktika e pérditshme mésimore.
Ku besimit i jepet njé€ réndési e dyanshme, efekti pozitiv € luan besimi i mésuesit pér njé bashképunim
me nxénésin si dhe efekti g€ ka besimi 1 nxénésit pér njé bashképunim té suksesshém me mésuesin e tij.
Pér sa i pérket trajnimeve dhe njohurive g€ mésuesit duhet té kené n€ lidhje me mésimdhénien g€ ajo té
jeté sa mé efikase dhe sa mé bashkékohoré, si né ¢do fushé edhe né drejtim t&€ mésimdhénies, mésuesit
duhet t€ kené njohuri bashkékohore qé té pérshtatin at€ me aplikimin e teknologjisé s€ re né klasat
gjithépérfshirése. Eksperiencat e fituara né praktikat e pérditshme e armatosin mésuesin dhe e béjné mé
té sigurté né két€ bashkéveprim, e pér mé tepér kur béhet fjal€ pér nxénésit e klasave gjithépérfshirése.

Metodologjia

Metodologjia e pérdorur né kété punim, n€ lidhje me grumbullimin dhe pérpunimin e t€ dhénave, ka
karakter cilésor. Qé&llimi 1 kétij studimit €shté t& eksplorojé perceptimet e mésuesve né lidhje me proble-
met e punés mésimore né€ kéto klasa, mé konkretisht mésimdhénien efikase né klasat gjithépérfshirése si
dhe géndrimet e mésuesve kundrejt pérfshirjes sé nxénésve me nevoja t€ vecanta né klasé.

Mg konkretisht objektivat e kétij studimi jané:

Objektivi 1: -T€ eksplorojé opinionet e mésuesve t€ klasave gjithépérfshirése, né€ lidhje me specifikat e
mésimdhénies pér kéto klasa, ményrat e vlerésimit t€ kétyre nxénésve si dhe mekanizmat mbéshtetés qé
duhet té kené kéto klasa;

Objektivi 2: - T€ analizoj€ opinionet ¢ mésuesve té ciklit parashkollor dhe atij fillor, né lidhje me domos-
doshméring e pérshtatjes s€ mésimdhénies né klasat gjithépérfshirése.

Kéto objektiva jané rikonceptualizuar né formén e pyetjeve kérkimore:

Pyetja 1: Sa ndikon lidhja qé ekziston midis numrit t€¢ nxénésve me aftési té kufizuar népér klasa dhe
perceptimit qé kan€ mésuesit pér efikasitetin né€ strategjit€¢ e mésimdhénies;

Pyetja 2: Cilat jané efektet e zhvillimit t€ orés s€¢ mésimit pér kéto klasa, ményrat e vlerésimit t& kétyre
nxénésve, mekanizmat mbéshtetés, gé duhet té kené kéto klasa n€ lidhje me plotésimin e kushteve qé
kérkon mésimdhénia dhe edukimi gjithépérfshirés né kéto klasa?

3.1 Kampioni i pérdorur pér studimin

Megenése synimi i késaj pjese té studimit ishte eksplorimi 1 fenomenit né njé shkallé mé t€ thelluar (dhe
jo krijimi 1 njé kampioni statistikash pérfaqésues), pér t€ pérzgjedhur mésuesit pjes€marrés né intervistat
gjysmé t€ strukturuara, si dhe pjes€marrésit né fokus-grup u pérdor metoda e kampionimit me intensitet
(qé ka t€ b&jé me zgjedhjen e rasteve q€ jané pérfagésues té fuqishém té dukurisé qé po studiohet. Mé
konkretisht, kampioni u fokusua né ato shkolla ku numri i nxénésve me nevoja té veganta ishte i konsider-
ueshém. T¢ dhénat mbi shpérndarjen e nxénésve me nevoja t€ vecanta népér shkolla u morén nga zyrat e
statistikés prané ZVA'.

1 ZVA-Zyra Vendore Arsimore.
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Kampioni pér kryerjen e intervistave u shtri n€ tri shkollat e tri rretheve?, ku gjithsej u pérfshiné 51 mé-
sues. Kriteri pér pjesémarrésit né Intervisté: mésues né programet Parashkollor dhe Arsim Fillor. Nga
Shk. (1) u intervistuan 16 mésues, ndérsa nga Shk.(2) u pérfshiné né€ intervisté 23 mésues dhe 12 mésues
u intervistuan nga Shk.(3).

Po késhtu u veprua edhe pér organizimin e Fokus-Grupit, ku u pérfshiné mésues té shkollave publike
dhe jo-publike, g€ né€ klasat e tyre kishin nxénés/e me nevoja té vecanta ose q€ né eksperiencat e tyre né
mésimdhénie kishin punuar me nxénés/e té till¢; nén/drejtoré qé mbulojné Arsimin Fillor si dhe pérfaqé-
sues t& ZVA-ve qé mbulojné Programin Parashkollor dhe Arsimit Fillor, ku gjithsej té€ pranishém ishin 16
pjesémarrés.

Pér mbledhjen e t€ dhénave cilésore, u hartua nj€ Intervisté gjysmé e strukturuar. Intervista gjysmé
e strukturuar, éshté konceptuar né pérmbajtjen e saj pér t& grumbulluar njé informacion mé t&€ detajuar
mbi t€ dhénat népérmjet disa pyetjeve, ku disa pyetje kérkonin thjesht informacion té pérgjithshém, si
p.sh.: “Eksperienca né¢ mésimdhénie” (e shprehur né vite) apo “Numri i nxénésve me nevoja té vecanta
né klas€” si dhe me “Pajisjet e klasave” si dhe disa pyetje q€ kérkonin njé informacion mé té detajuar,
ku mésuesit t€ shpreheshin né lidhje me két€ mésimdhénie, si dhe pér mbéshtetjen qé ata kané nevojé qé
mésimdhénia t€ jet€ sa mé pran€ nevojave dhe aftésive qé kané kéta nxénés.

T¢€ dhénat fillestare t€ intervistave ishin t€ papérpunuara té cilat mé pas u koduan. Pér kété analiz€ u pér-
dor analiza tematike. Sa mé poshté né ményré mé t€ detajuar do t€ jepen népérmjet etapave té analizave
té Intervistave dhe Fokus-Grupit t€ zhvilluara né kushte natyrale.

Pér pyetjet e studimit u krye analiza tematike. Tabela e méposhtme e jep t€ pérmbledhur até né: Te-
ma-Kategorité-Nén/Kategorité:

Tabela 1. Qéndrimet e mésuesve ndaj pérfshirjes sé nxénésve me nevoja té vecanta. né klasé.

Kategoria 1: Nén/Kat.1-Mésuesit punojné me nxénésit me nevoja té€ vecanta

-Ményrat e punés me nxénésit né ményré t€ diferencuar me PEI;

me nevoja té vecanta Nén/Kat.2-Mésuesit punojné me nxénésit me nevoja té€ vecanta
pa PEI;

Mbi pjes€marrésit n€ Intervista dhe Fokus-grup:
Intervistat e zhvilluara me mésuesit e tri shkollave (1); (2) dhe (3), u shqyrtuan secila veg e ve¢ nga ku
koha e kryerjes pér secilén intervisté ishte aférsisht 10 minuta.

Tabela 2. T¢ dhéna rreth pjesémarrésve né Intervisté

Nr. i mésuesve né
Rrethi Shkolla programin parash-  Nr. i mésuesve né CU Nr. i mésuesve gjithsej
kollor
Durrés  Shkolla (1) ‘Marie Kaculini’ 1 mésuese 15 mésuese 16 mésuese
Tirané  Shkolla (2) ‘Emin Duraku’ 2 mésuese 21 mésuese 23 mésuese
Berat Shkolla (3) ‘1 Maji’ 1 mésuese 11 mésuese 12 mésuese
. . 3 shkolla 4 mésuese 47 mésuese 51 mésuese
Gjithsej
2 Shkolla “Marie Kaculini”Durrés - Shk. (1);

Shkolla “Emin Duraku” Tirané€ — Shk. (2);
Shkolla “1 Maji” Berat — Shk. (3).
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Nga kjo analiz€, bie né sy eksperienca né mésimdhénie e mésueseve t€ Arsimit Fillor qé &shté e
konsiderueshme, si¢ mund t€ shihet edhe né tabelén e radhés:

Tabela 3. Eksperienca né mésimdhénie e ndaré sipas kétyre grupeve

Eksperienca né mésimdhénie Intervista Fokus-Grupi (n=16)
(n=51)
Deri né 5 vjet 12% 12%
6-10 vjet 4% 12%
11-20 vjet 27% 38%
Mbi 20 vjet 57% 38%

N¢é lidhje me numrin e nxéné€sve me nevoja té vecanta né bazé shkolle, nga t€ dhénat e grumbulluara
gjaté intervistave me mésuesit e tri shkollave, del n€ pah njé mospérputhje ndérmjet numrit t€ nxénésve
me nevoja té vecanta t&€ deklaruar nga zyra statistikore e ZVA dhe numrit real t€ nxénésve me nevoja té
vecanta népér klasa. Kjo ndodh pér dy arsye:

- 8¢ pari, disa nga nxénésit g€ jan€ me nevoja t€ vecanta jané t€ padiagnostikuar nga specialistét pérkatés
(jané rastet kur prindi nuk pranon kufizimin e fémijés). Ja si shprehen disa mésues: Int.(1) shk. (1) “Kam
1 nxénés me nevoja t€ veganta. Nuk €shté i diagnostikuar”; apo Int.(1) shk. (2) “Kam 1 nxénés me nevoja
té vecanta né grupin Parashkollor. Nuk &shté 1 diagnostikuar dhe nuk ka dosjen pérkatése dhe kjo ma
véshtiréson punén time né mésimdhénie, kam edhe 1 nxénés g€ €shté 1 diagnostikuar” apo njé€ intervisté
tjetér: Int.(2) shk. (2) “Kam 2 nxénés t€é padiagnostikuar”; si dhe pérgjigja, Int. (23) shk.(2) “Kam 1 nx-
€nés, nuk éshté 1 diagnostikuar, sepse prindi nuk pranon g€ fémija €shté me nevoja té€ veganta. Megjithaté
bé&j puné té diferencuar me kété nxénés”;

- sé€ dyti, edhe nése fémijét jané té diagnostikuar, prindi fsheh raportin diagnostikues, duke e béré prob-
lemin e f&€mijés sé tij “t€ padukshém” si né rastet e Int.(1) shk. (3) “Po kam 1 nxénés. Ka problem me
dégjimin dhe né shqiptimin e shkronjave, rrokjeve, éshté dislektik. Eshté i lindur para kohe, éshté i diag-
nostikuar nga ana mjekésore, por jo i reklamuar nga prindérit”; apo Int.(4) shk. (1) “N¢ klasé gjendet njé
nxénés me nevoja t€ vecanta fizike (t€ lindur), Familja e ka diagnostikuar po shkoll€s nuk 1 éshté paraqitur
asnjé€ raport mjekésor”.

Po té flasim me shifrat e pé€rqindjeve, nga 51 mésues t€ intervistuar, né klasat e tyre 30.6% 1 kané nx-
énésit me nevoja té€ vecanta té€ padiagnostikuar; 13.9% 1 kané té€ diagnostikuar por qé prindi nuk paraqget
raportin diagnostikues né shkollé dhe 55.5% e tyre i1 kané nxénésit t€ diagnostikuar. Por gjithsesi, shifrat
qé deklarojné mésuesit duhet té shihet me rezerva, pasi mésuesit nuk jané specialisté pér t€ béré diag-
nostikimin e nxénésve, por ata mendojné se disa nxénés jané lehtésisht t€ verifikueshém. Nisur edhe nga
eksperienca qé mésuesit kané né lidhje me nxénésit e késaj moshe ndaj reagim/veprimeve qé kané disa
nxénés né krahasim me bashkémoshatarét e tjeré né klasé, kjo bén té€ mundur qé¢ mésuesit té béjné njé
diagnostikim té pérafért, pasi nuk jané specialisté qé t&€ b&jné pércaktimin diagnostikues t€ nxénésve.
Pérsa 1 pérket Ményrés sé Vierésimit pér shkollén (1) né lidhje me vierésimin e diferencuar duke béré
pérshtatjen me aftésité dhe nevojat qé paraget nxénési, ku (n=16), kemi kété paraqitje: 37.5% e mé-
suesve shprehen pér vlerésim standard pér kéta nxénés, 50% e mésuesve mendojné se kéta nxénés duhet
té vlerésohen né¢ ményré té diferencuar dhe 12.5% e mésuesve nuk shprehen drejtpérsédrejti mbi dy
modelet e vlerésimit, por japin mendimet e tyre n€ lidhje se si duhet t& vlerésohen kéta nxénés. Ja disa
nga pérgjigjet: Int.(1) “Nése flasim pér vleré€simin me noté t€ nxénés, zakonisht 1 kam vlerésuar né€ arritjen
e tri objektivave kryesore nga ana e tyre”; Int.(2) “Shprehja q€ pérdorim né regjistér éshté standart, por
ményra si e vlerésoj uné éshté e ndryshme nga nxénés. e tjeré. Mendoj se pér nxénés nevoja t€ vecanté
duhet t€ keté nj€ vlerésim ndryshe nga nxénésit e tjeré”; Int.(6) “Mendoj q€ vleré€simi duhet t€ jeté 1 difer-
encuar. Nevojat e vecanta qé kéta nxénés kané patjetér qé kérkon edhe vlerésime té diferencuar”.
Meésuesit e shkollés (2) né lidhje me vierésimin, ku (n=23) shprehen si mé poshté: 21.7% e mésuesve
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shprehen pér vierésim standart t€ kétyre nxénésve, 73.9% e mésuesve shprehen pér njé vierésim té diferen-
cuar dhe 4.4% e mésuesve nuk japin pérgjigje fikse mbi vlerésimin. Pérsa i pérket ményrés sé€ vlerésimit,
ja si shprehen disa prej té intervistuarve: Int.(1) “Vlerésim standard pérdor, por pérdor vetém veprimtari
lehtésuese dhe té zmadhuara, ¢do detyré”; Int.(2) “Pérdor testime standarde”; Int.(3) “Po vlerésimi nuk
éshté standard por i diferencuar. I vlerésoj pozitivisht sidomos né€ vizatim”; Int.(4) “Vlerésimi éshté 1
diferencuar duke u bazuar né aftésité€ individuale té tyre, dhe né baz¢ té realizimit t€ caktuara né PEI”;
Né lidhje me “Ményrat e vlerésimit” pér shkollés (3) kemi két€ paraqitje: -Mésuesit pérdorin pér nxénésit
me nevoja té veganta vlerésim té€ diferencuar jané shprehur 41.7% e mésuesve; Pér Mésuesit qé€ pérdorin
pér nxénésit me nevoja té vecanta vlerésimin standart jané shprehur 41.7% e mésuesve.

Pérsa 1 pérket “Mbéshtetjes s€ mésuesve” t& klasave gjithépérfshirése ja disa nga pérgjigjet, Int.(1) shk.
(2) “M¢ mbéshtet vetém njé kolege e grupit tjetér, ndérsa prindi, jo”; Int.(1) shk. (1) “Nuk &shté i1 diag-
nostikuar, do t€ mé ndihmonte shume nése do t& ishte i tillé. Nuk mé ndihmon askush”; Ja si pérgjigjet
njé mésues tjetér, Int. (4) shk. (1) “Jo askush nuk t€ mbéshtet, cdo mésues duhet té hartoj€ njé PEI ose t&é
arrij€ i vetém realizimin e programit”; apo Int. (2) shk. (2) “Nuk kam mbéshtetje”; Int.(3) shk. (2) “Nuk
na mbéshtet askush”; Int.(5) shk. (2) “Mbéshtetje t& ploté kam pasur nga psikologu i shkollés”; Int.(6)
shk. (2) “Mé ka ndihmuar psikologu i shkollés dhe gendra e zhvillimit me nevoja t€ vecanta.”.

Mbéshtetja gé kané meésuesit (n=51)

Nuk pérgjigjen Pasv
Té mbéshtetur nga kolegét e shk.

Té mbéshtetur nga drejtoria e shk.

J_Idﬂn

J_la%
Té mbéshtetur nga psikologu i shk. J_' 8%
Té mbéshtetur nga prindérit J_I 12%

Té pambéshtetur P23%

Figura 1. Mbéshtetja e mésuesve né klasat gjithépérfshirés

Pérsa 1 pérket pyetjeve né lidhje me trajnimet pér njohjen e Aftésisé s€¢ Kufizuar n€ shkollén (1) kemi
kété panoramé: 88% e mésuesve jané t€ patrajnuar, ndérsa 13% e mésuesve jané t€ trajnuar. Ja si shpre-
hen disa nga mésuesit n€ lidhje me trajnimet: Int.(1) “Nuk kam béré asnjé trajnim pér kété fémijé, as
pér mésimdhénien e diferencuar. E kam ndier shumé t€ domosdoshme kété trajnim qé né€ fillimiet e mia
dhe vazhdoj ta ndiej si mangési né punén time”; Int.(2) “Jo, nuk jam trajnuar, Po, éshté domosdoshméri
trajnimi, sepse nuk di si t€ punoj me kéta nxénés”; Int.(3) “Nuk jam trajnuar n€ lidhje me nxénésit me
nevoja té veganté. Pérveg drejtoreshés sé shkollés qé mé éshté gjendur pér ndonjé material. Eshté shumé
1 domosdoshém trajnimi i mésuesve q€ kané nxénés té tillé, q¢ mésimdhénia té pérshtatet né varési té
nevojave q€ ka nxénés”.

1. Konkluzione

Né lidhje me numrin e nxéné€sve me nevoja té€ vecanta né klasé, 40% e mésuesve deklaronin se nuk kishin
nxénés me nevoja t€ vecanta. ndérsa 60% e tyre deklaronin se kishin nxénés me nevoja t€ veganta nga ku
53% e tyre kishin 1-2 nxénés me nevoja t€ veganta. ndérsa 7% e mésuesve kishin 3-4 nxénés me nevoja
té vecanta Kétu pérfshihen rastet ku n€ klas€ gjenden nxénés me nevoja té vecanta té diagnostikuar dhe
nxénés té padiagnostikuar, ¢cka e vé shumé né véshtirési rolin e mésuesit n€ menaxhimin e orés s€ mésimit
né€ lidhje me pérshirjen e nxénésve né procesin mésimor. Por edhe pjesa e mésuesve qé kishin 1-2 nxénés
me nevoja t€ vecanta n€ klasé tregonin shenja lodhje kur diskutonin né lidhje me mésimdhénien pér kéta
nxénés.
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Ajo cka té binte n€ sy n€ kontaktet me mésuesit ishte se ata kérkonin né€ ményré shumé kémbéngulése
trajnime né€ lidhje me njohjen e “Aftésive t€ Kufizuara” si dhe pér “Mésimdhénien” pér nj€ pérshtatje t&
saj n€ varési té aftésive dhe nevojave qé kané kéta nxénés. Mbi 70% e mésuesve deklaronin se ishin té
patrajnuar.

4.1 Rekomandime:

Rekomandimi 1: Stafi drejtues 1 shkollés, si dhe aktoré té tjeré duhet té tregojné njé mbéshtetje ndaj
mésuesve t€ klasave gjithépérfshirése, kjo mbéshtetje duhet té jet€ né shumé drejtime, népérmjet té cilave
mésuesit plot€sojné t€ gjitha véshtirésité, pasi duhet té pérballojné me sukses problematikat qé krijohen
né kéto klasa. Kjo mbéshtetje duhet té jeté si n€ drejtimin moral; material, ku mésuesit duhet t€ pajisen me
baz€ materiale didaktike t& pérshtatur sipas rasteve specifike; edhe me mbéshtetje me staf té specializuar;

Rekomandimi 2. Pérfshirja e nxénésve me nevoja t€ vecanté né klasat e shkollave t€ zakonshme duhet
t€ shogérohet me*: mésues mbéshtetés/specialist; numér t€ kufizuar t&€ nxénésve me nevoja té vecanté né
klasé (1-2);

Rekomandimi 3. Pérshtatja e mésimdhénies né varési té aftésive dhe nevojave g€ kané nxénésit me nevoja
té vecanta rrit né ményré t€ ndjeshme efikasitetin né mésimdhénie dhe ul problematikat e ndryshme qé
kané kéto klasa.
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